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PRESENTACION

Esta publicacién tiene su origen en el Congreso Formacién e Investigacion en Lenguas Extran-
jeras y Traduccion, celebrado en Buenos Aires entre los dias 23 y 26 de mayo de 2007 en la
sede del Instituto de Ensefianza Superior en Lenguas Vivas “Juan Ramén Fernandez”.

El Congreso convoc6 a docentes, traductores, investigadores y alumnos del campo de la
didéctica de las lenguas extranjeras y segundas y de la traduccion, argentinos y extranje-
ros, a partir de los siguientes propdsitos:

- Generar un ambito que permita la divulgacion y el intercambio de las diferentes
précticas y culturas de formacién de profesionales en lenguas extranjeras.

- Contribuir a elaborar el estado de la cuestion acerca de politicas, enfoques, metodo-
logias y resultados de investigacion en el campo de la did4ctica de lenguas extranjeras
y segundas y de la traduccion.

- Consolidar y enriquecer diferentes proyectos de formacién e investigacién a través
de la discusion y el intercambio.

- Promover la aproximacién de los estudiantes de profesorado en lenguas extranjeras
y segundas y de traductorado a précticas de iniciacién cientifica.

Los ochenta y tres trabajos reunidos en este libro de actas y expuestos en los paneles, los
foros de alumnos y la sesiéon de posteres del Congreso presentan un amplio abanico de
perspectivas desde los diferentes contextos de actuacién de sus autores, procedentes de
Argentina, Brasil, Chile y Uruguay y se encuentran agrupados de acuerdo con los ejes
teméticos planteados para el evento:

1. La construccién del lugar social de los profesores en lenguas extranjeras y segun-
das y de los traductores en las carreras de formacién.

2. El vinculo teoria-préctica en las carreras de profesorado en lenguas extranjeras y
segundas y de traductorado.

3. La investigacién en el campo de la didactica de lenguas extranjeras y segundas y
de la traduccién.

4. La ensefianza de lenguas extranjeras y segundas en contextos formales (niveles
primario y medio) y no formales (extension).

5. El traductor y su practica profesional.



Creemos que la publicacién contribuird a profundizar discusiones cruciales del campo que
nos ocupa: la constitucion del lugar social de los profesores de lenguas extranjeras y se-
gundas y de los traductores en las carreras de formacion y las maneras de abordar, en ese
ambito, los vinculos entre la teoria, la investigacion y el campo aplicado. Estamos conven-
cidas, asimismo, de que su lectura continuara estimulando el intercambio cientifico e insti-
tucional iniciado en este Congreso.

Comisién Organizadora
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LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS Y SEGUNDAS EN CONTEXTOS FORMALES (N\\/ELES PRIMARIO Y MED\O) Y NO FORMALES (EXTENS\ON)

EL USO DEL LIBRO DE TEXTO EN LA ENSENANZA
DE LENGUA EXTRANJERA INGLES EN EGB
UNA MIRADA DIDACTICA

Marcela Fabiana Agull6

Universidad de Buenos Aires
Argentina
magullo@isalud.org
marceagullo@gmail.com

PRESENTACION

El presente estudio se ha realizado en el marco de la Maestria en Didactica de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires. Como
egresada en Ciencias de la Educacion de la misma Casa y egresada docente de
la Escuela Normal Nacional Superior en Lenguas Vivas John F. Kennedy, y bajo
la direccién de los excelentes profesores que me acompafiaron, intenté indagar
el campo del uso del libro de texto en las escuelas de EGB2 del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires (GCBA), desde una mirada didéctica. Cabe destacar
que el presente se ha desarrollado entre 1998-2001. Esto invita a revisar estas
primeras ideas a la luz de la vida que transcurre en las aulas de inglés en la
actualidad...

1. OBJETIVOS
e Relevar los textos escolares de Idioma Inglés mas utilizados en las escue-
las portenas de EGB.

e Analizar el encuadre metodolégico de dichos textos.

e Revisar y sistematizar conceptualizaciones en torno a Didactica de Len-
guas Extranjeras y las posibles vinculaciones con el uso del libro de texto
desde el encuadre especifico del nivel de educacién bésica

2. METODOLOGIA

Desde M. T. Sirvent, entendemos a la metodologia como aquella que: “hace re-
ferencia al conjunto de procedimientos que posibilitan la confrontacién entre un
material tedrico conceptual y un material empirico. Estos procedimientos posi-
bilitan la construccién del dato cientifico” (Sirvent, 2004: 15).

La eleccion de describir, comprendiendo a la vez el objeto de investigacion, surge
de la intencién del investigador de movilizar el debate en la agenda de la Didactica
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de Lenguas Extranjeras (DLE) en torno a los libros de texto que cotidianamente se
utilizan en las clases de inglés.

Definiremos nuestro universo o corpus empirico y nuestro corpus o universo teé-
rico.! El universo tedrico estuvo constituido por los textos didacticos y metodolégi-
cos que permitieron estudiar las grandes tendencias metodoldgicas en ensefianza de
lengua extranjera inglés.

El universo empirico lo conformaron:

— Los libros de texto mas utilizados en las clases de inglés, segtin informa-
cion facilitada por la Supervisiéon Coordinadora de Idioma Extranjero:
Chatterbox y You and me, insumos editoriales, D C LE, GCBA, estadisticas
portefias, entrevistas varias.

De toda la muestra de libros de texto obtenida oficialmente,> tomamos en cuenta
el primer nivel de los libros destinados a la iniciacion en el idioma en 4to grado, a
saber:

1. Chatterbox: Existen 468 ejemplares en uso en EGB en las escuelas munici-
pales.
2. You and me: Existen 127 ejemplares.

Luego podia apreciarse que la utilizacion de otros titulos bajaba dramaticamente.
Véase Anexo.

Para el andlisis de la informacién, se oper6 con el andlisis de sus contenidos.
Desde Krippendorff, se sefiala: “El andlisis de contenido es una técnica de investiga-
cion destinada a formular, a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y vali-
das que puedan aplicarse a su contexto [...] es una herramienta [...] es una técnica
de investigacion para la descripcién objetiva, sistemdtica y cuantitativa del conteni-
do manifiesto de la comunicacién” (Krippendorff, 1997: 28). Todo esto fue trabajan-
dose desde varias lecturas de ambos libros a través de un trabajo de proceso espira-
lado, donde se obtenia y analizaba la informacién en un ida y vuelta constante entre
la empiria y la teorfa con la finalidad de validar el analisis efectuado desde la des-
cripcién exhaustiva de los mismos.

Ademas se decidi6 elaborar un Instrumento propio donde se tuvo en cuenta:

e Encuadre, presentacion y aspectos paratextuales.
e Aspectos gramaticales y didécticos y socioculturales.

1 En estas lineas se afiade: “La investigacion cientifica implica trabajar con dos universos: teoria y empiria. Teoria-
empiria se confrontan, articulan, amasan y son el alma de la Investigacion. El modo de operar caracteriza a la mane-
ra en que se trabaja la trama teoria-empiria. El investigador amasa, trabaja con la empiria segin su mirada tedrica.
La teoria en investigacion es entendida como un conjunto de supuestos o proposiciones articuladas acerca de la
realidad social en estudio y acerca de la manera de conocerla. La empiria es el conjunto de evidencias que se
trabajan de la realidad —lo real- en relacién al conjunto de ideas que conforman la teoria” (Sirvent, 2004).

2 Supervision Coordinadora de Idiomas Extranjeros, SED, GCBA. 1998. “Informe n° 295. SCIE 98. Motivo: Libros de
texto de inglés en uso en las escuelas primarias”. Procesamiento de Encuesta para docentes de inglés.
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Se advirtieron parecidos paratextuales y luego similitudes didacticas (véase
Anexo) que nos conducen a analizar conjuntamente ambos materiales.

3. CORPUS

El creciente avance de la DLE, la cantidad de libros de texto de inglés que tran-
sitan las escuelas portefias y la relevancia que esta jurisdiccién otorga a la ense-
fanza de las lenguas extranjeras,’ llaman la atencioén sobre la necesidad de rele-
var el material en circulacion.

La DLE como campo epistemolégico, como teoria acerca de la ensefianza de LE,
como totalidad que realiza un recorte disciplinario particular y lo resignifica, ha ido
estructurandose recién a fines del siglo XX, de alli que su consolidacion esta atn en
construccién. Ensefiar a leer y escribir es una mision irrenunciable de la escuela, es
fundacional. Lectura y escritura son practicas sociales. Ensefiar a leer y escribir son
préacticas educativas. Cada vez mas, puede pensarse que ensefiar a leer y escribir
una LE como el inglés esta reconociéndose, como parte de esa misién alfabetizado-
ra irrenunciable pues seria la escuela uno de los tinicos lugares donde todos los es-
tudiantes podrian acceder a otro idioma, a otras culturas que no le son propias, valo-
radas en el mundo actual.

Este contexto escolar y exolingiie* representa el espacio comin y masivo de ac-
ceso a estos saberes y asi entonces, la presencia o ausencia de la LE generaria estados
de igualdad o desigualdad para posicionarse en este mundo competitivo y global.

La ensefianza de la lectura y escritura en LE refiere necesariamente al orden de lo
lingtiistico, didactico y cultural. Método Gramaética-traduccién, Directo, Audiolin-
gual, enfoques comunicativos y alternativos se entraman con sus variados principios
en una herencia metodolégica presente en el aula actual.

Las discusiones al interior de la joven DLE respecto de la ensefianza de LE, y asi
métodos y enfoques son complejas. Fuertes tensiones y movimientos se han gene-
rado en su historia y la presencia de variadas concepciones acerca de qué, para qué,
quiénes y para quiénes, como y con qué se ensefia una LE han abonado mdultiples
discusiones.

También en este tltimo siglo los aportes de la Didactica de la Lengua produjeron
profundos cambios en las concepciones y modos de trabajo en la ensefianza de la
lengua materna y también la LE. Referencias concernientes a los procesos de alfabe-

3 La Secretaria de Educacion portefia posee distintos espacios y equipos profesionales abocados al trabajo sobre
lenguas extranjeras, tanto de gestién, investigacion, conduccion y docencia. En los 21 distritos escolares se incluye
la LE y de manera creciente se estan incorporando escuelas bilingiies, como se ampliara luego. Es una jurisdiccion
pionera en la ensefianza escolar de idiomas y en la gestion curricular de los mismos. Por ejemplo es una de las
Unicas jurisdicciones con un Disefio Curricular de Lenguas Extranjeras propio y aprobado, desde la implementacion
de la reforma educativa en nuestro pais.

4 Se entiende al contexto escolar de ensefianza de LE en nuestra jurisdiccion como contexto exolingiie pues re-
presenta aquel espacio donde se ensefia una lengua que no tiene uso social masivo y oficial fuera de la escuela. O
sea, aprender inglés en las escuelas de la Ciudad de Bs. As. implica aprender inglés en contextos exolingles, en
cambio, aprender inglés en las escuelas de Londres implica aprender inglés en contextos endolinglies.
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tizacién, y los modelos didacticos son comunes referencias en el campo. No puede
omitirse la histdrica y polémica relacion entre enserianza de LE/uso de recursos y parti-
cularmente uso de libros y libros de texto de LE o manuales. Se valorara la impor-
tancia del uso del libro de texto en la programacién didactica del maestro, y se lo
analizara como portador de tendencias curriculares y culturales.

Nuestro trabajo no consiste en brindar respuestas o recetas cerradas, antes bien,
consiste en motorizar otras y mas discusiones en la DLE.

4. CONCLUSIONES

A lo largo del presente, se han discutido los isomorfismos en ambos libros men-
cionados, desde aspectos didacticos, lingtiisticos y socioculturales, y se ha ob-
servado que son textos maquillados, donde la propuesta comunicativa anunciada
en los elementos paratextuales, estd ausente en su totalidad o presente muy
parcialmente al interior de los textos. Los alumnos aparecen prepensados como
un input-output system y aprenden bajo un marco proposicional y formal antes
que en encuadres comunicativos de interpretaciéon y produccion de textos. El
maestro aparece como un dador de informacion en secuencias de ensefianza dise-
fadas paso a paso lejos de la complejidad y provisoriedad que requeriria una
programaciéon comunicativa. La lengua y con ella su cultura, aparecen monoliti-
cas, asépticas. Las voces de los textos resuenan a través de personajes marionetas
deshumanizados y desculturalizados occidentales de clase media y con cuotas pre-
vistas en cuanto a la raza y género. Este escenario carece de reflexion intercultu-
ral que permita algtin trabajo didactico al respecto.

Finalmente, identificamos algunas moralejas® o mensajes o ensefianzas finales.

Esta imagen resulta potente a la hora de desear trasmitir la intencioén del investi-
gador de poner en el debate estas primeras conclusiones, como ensefianzas adquiri-
das que se hallan en curso.

Por ej., la Moraleja 1 seria: Las tendencias metodoldgicas y didécticas en la ense-
fanza de LE aparecen cruzada por una natural e histérica relacion: ensefianza de LE
// métodos-enfoques // uso de recursos, entre ellos el libro de texto. Y como dltima
moraleja recuperamos la relacién ensefianza de LE/ tendencia didactica/ escuela/
uso de libro de texto como expresioén del quehacer dulico en LE.

Libros clasicos, libros escolares, sets empaquetados, en fin, materiales fabricados o
auténticos son puestos en las clases de LE del GCBA. Muchos libros de texto marcan
una clara continuidad de métodos audiolinguales, como los analizados, de concep-
ciones “viejas” o “viejos perros” con “nuevos collares” (Vez, 2000), con nuevas fa-

5 El vocablo moraleja como imagen en el desarrollo de temas del area de Didactica de la lengua fue hallado como
antecedente en D. Lerner (1998). Desde el diccionario Espasa-Calpe (2002) se entiende por moraleja: “Ensefianza
provechosa que se deduce de un cuento, fabula, anécdota, etc.”. Desde esta acepcion de ensefianza, vemos la
pertinencia en nuestro estudio.
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chadas o con alguna renovacion de elementos paratextuales especialmente en su
disefio grafico exterior que “confunde” al maestro en su seleccion.

Esta sintesis amerita un retorno a un punto medular: si amarramos la descripciéon
de los libros de texto mas utilizados para la ensefianza de Lengua Extranjera inglés
en las escuelas portenas con las prescripciones curriculares vigentes para la ensefian-
za de lengua extranjera inglés se impone una interesante paradoja: En el GCBA en las
escuelas de EGB se usan mayoritariamente libros de texto para la enserianza de lengua ex-
tranjera inglés que se inscriben en una tendencia con aspectos no comunicativos mientras que
desde el Diserio Curricular del drea se prescribe un abordaje comunicativo de la lengua (ma-
terna y extranjera). Esta paradoja provocaria cierta tension entre la rutina de las clases
con el trabajo con estos libros y la innovadora propuesta curricular vigente.

Esperemos el presente sea punto de partida de nuevas discusiones y susciten de-
seos de contar con futuras investigaciones didacticas que construyan otros textos que
hilen el tejido de la vida en las aulas de LE portefias.
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ANEXO

Cuadro: Cantidad de otros libros utilizados en la Ciudad de Buenos Aires

TiTULO DEL LIBRO

Let’s go for EGB

Sailing

Project English

Cambridge english for schools
Stepping Stones

English club

Zoom

World class

CANTIDAD DE EJEMPLARES EN USO

EN EGB EN LAS ESCUELAS MUNICIPALES

44
38
29
26
24
20
20
19

Cuadro comparativo: libros de texto-contenidos

Contenidos en Chatterbox

Contenidos en You and me

1 Saludos. Alfabeto. Saludos. Alfabeto.
2 Elementos escolares. Elementos escolares. Nimeros.
Ordenes. Numeros de teléfono.
3 Edad. Articulos: an, a.
NUmeros. Animales del zooldgico.
Nimeros de teléfono.
Articulos: an, a.
4 Juguetes. Ordenes.
Verbo to be, forma afirmativa.
5 Pronombres posesivos. Pronombres posesivos.
Colores.
6 Verbo to be, forma interrogativa. Edad.
Adjetivos.
7 Verbo: have got . Verbo: have got.
Partes de la familia. Partes de la familia.
Oficios y profesiones.
8 Descripcion de personas. Verbo: can.
9 Verbo: can. Vocabulario sobre comidas.
Animales del zooldgico. Numeros.
Direcciones.
10 Colores. Preposiciones.
Ropas. Partes de la casa.
Muebles.
Juguetes.
11 Partes del cuerpo. Partes del cuerpo.

Nacionalidad: where from.

Nacionalidad: where from.
Adjetivos.
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12 Plurales de nombres. Tiempo y hora.
“Hay": there is-are.
Preposiciones.
13 Cantidad: how many. Partes del cuerpo y cara.
Negocios.
14 Tiempo y hora. “Hay”: There is-are.
Plurales de nombres.
15 Formas. Ropas.
Verbos: presente continuo.
Fin de unidades
L s Verbos: presente continuo.
17 |- Gustos: Like / dislike.
R T Gustos: Like / dislike.
Fin de unidades
Ultimas pagi- | Programa. Obra de fin de afio; La princesa triste.
nas del libro

UNIDAD

Cuadro comparativo: temas-recursos en Chatterbox // You and me

TEMA-TOPICO

RECURSOS EN

CHATTERBOX

RECURSOS EN
You AND ME

1 Saludos. Gran dibujo con nifios, Gran dibujo con nifios,
Presentacion general de personajes principales, en | personajes principales, en
personajes principales. un parque. un parque.

Alfabeto con cancion. Alfabeto con cancion.

2-3 Saludos. Presentacion de personajes | Presentacion de personajes
secundarios. secundarios.

NUmeros. Cancion con nimeros. Cancién con nimeros.
Nifios hablando por Nifios hablando por
teléfono, practicando teléfono, practicando
numeros. numeros.

4 Animales. Gran dibujo con animales Gran Dibujo con animales
del zoo. del zoo.

Elementos escolares. Gran dibujo en casillas con | Gran dibujo en casillas con
el vocabulario escolar. el vocabulario escolar.

35 Ordenes. Juego Simon dice. Juego Simon dice.

5 Pronombres posesivos. Dibujos con objetos Dibujos con objetos
rotulados con nombres rotulados con nombres
masculinos y femeninos. masculinos y femeninos.

6-10 Colores. Actividad oral (Listening) Actividad oral (Listening)
con listado de colores. con listado de colores.

4-6 Edad. Cancion de cumpleafios Cancién de cumpleafios
para un personaje. para un personaje.

11 Partes del cuerpo. Cancién y gran mufieco. Cancién y gran mufieco.
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11 Descripcion. Animales-frutas a describir. [ Animales-frutas a describir.
Aparicion del 1° parrafo en | Aparicion del 1° parrafo en
unidad 11. unidad 11.

11-13 Descripcion de personas. Un parrafo titulado: “Wan- | Un parrafo de “Wanted” o
ted” o sea “Buscado” elabo- | sea “Buscado” elaborado
rado sobre un personaje. sobre un personaje.

Unidades | Léxico de juguetes u objetos | Bingo. Bingo.

Varias varios.
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EL VINCULO TEORIA-PRACTICA EN LAS CARRERAS DE PROFESORADO EN LENGUAS EXTRANJERAS Y SEGUNDAS Y DE TRADUCTORADO

UNA MIRADA A LAS PRACTICAS DOCENTES
DESDE LAS NARRATIVAS DE ALUMNOS Y PROFESORES
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CARACTER DE LA INVESTIGACION

Este trabajo surge del proyecto “Buenas précticas y formacién del Profesorado
de Inglés: Aportes para la nueva agenda de la didéctica”, radicado en la Facul-
tad de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata. Fensterma-
cher (1989) afirma que la “buena ensefianza”, involucra la ensefianza exitosa y
la ensefianza de alcances morales y epistemolégicos. La buena ensefianza impli-
ca acciones morales justificables que resultan en practicas estudiantiles basadas
en principios rectos y fundamenta racionalmente el conocimiento, haciéndolo
digno de ser comprendido.

Indagar sobre las buenas précticas requiere del pensamiento que los alumnos
tienen sobre éstas (Wittrock, 1997: 542-546). El “buen alumno” de lengua extranjera
se comunica, piensa en la gramatica correcta, monitorea su produccion y la ajena,
reflexiona sobre el significado de lo producido y escuchado y busca practicar. Asi-
mismo, explora patrones en el idioma, utiliza técnicas mnemonicas y acepta ambi-
gtiedades (Bond, 2002), mostrando estrategias dirigidas sistemdticamente hacia
tareas especificas. Los muy aptos poseen gran capacidad reflexiva sobre sus proce-
sos de aprendizaje (Oxford, 2001). El alumno autorregulado (Palincsar y Brown,
1997) utiliza flexiblemente su conocimiento metacognitivo, del mundo y de estra-
tegias para aprender.

Se seleccionaron buenos estudiantes, quienes contestaron un cuestionario semi-
estructurado (Alvarez y Sarasa, 2004a, 2004b). Se entrevist6 a los docentes identifi-
cados, indagando condiciones objetivas y representaciones subjetivas. Este trabajo
examina narrativas de dos alumnas sobre las mejores clases y una narrativa docen-
te sobre la buena ensefianza. De estos cruces asoman conceptos para abordar las
préacticas en la formacion del Profesorado (Camilloni, 1999; Cochran Smith, 2003;
Diaz Barriga, 2002).
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METODOLOGIA

Esta investigacion es exploratoria e interpretativa (Borg, 1998; Erickson, 1997;
Jackson, 2003; Pruzzo, 2002), adoptando una perspectiva narrativa (Geertz,
1973; Gimeno Sacristan, 1999; Hernandez Sampieri, 2000; John, 2002; Mcewan y
Egan, 1998). Se realiz6 una seleccién intencionada de buenos alumnos avanza-
dos de la carrera como informantes sobre las buenas précticas (Goetz y Le
Compte, 1988). El cuestionario semi-estructurado fue confeccionado segtn los
autores aqui citados. Se recogié informacién demografica, luego los estudiantes
indicaron los cursos que mas habian contribuido a su formacién, identificaron
docentes cuyas précticas eran ejemplo de buena ensefianza y narraron la mejor
clase que hubieran presenciado.

Los docentes mas reconocidos fueron entrevistados de forma estandarizada se-
mi-flexible, segtin un libreto con preguntas sobre sus condiciones objetivas sociales
y académicas (Huberman, 1998) y sus representaciones en torno al curriculo, sus
practicas, y la formacién de los alumnos (Dilworth y McCracken, 1997; Murphy,
2000). En este trabajo, se analiza la entrevista a una titular de catedra a cuyas clases
aludian repetidamente las narrativas estudiantiles (Valles, 1999).

CATEGORIAS DE ANALISIS

Dewey (1944) proponia la vinculacion entre actividades y experiencias de aprendiza-
je. Estas practicas (Bruner y Olson, 1973:21-41) poseen una dimensién simbdlica,
que implica actuacién con pensamiento abstracto, producido fundamentalmen-
te a partir de la palabra. El Protocolo 1 narra la mejor clase para literatura ingle-
sa, destacando “la relevancia e interés del tema y la metodologia”. Registra una
experiencia de aprendizaje significativa que reconstruye al adentrarse en el tra-
bajo sobre el texto.

La docente advierte a sus alumnos: “olvidense de memorizar. En esta materia
tienen que sentir las cosas”, indicando que se estudia literatura convirtiéndose en
un lector sensible a los avatares del texto. Narra sus practicas: “leo un verso de
poesia para ver si pueden captar la aliteracion y la importancia del sonido”.

En el Profesorado de Inglés el lenguaje es medio y objeto de analisis que se tra-
baja en sus diversas manifestaciones. El Protocolo 1 explicita la textualidad y Ia
transversalidad en la asignatura: “resulta sumamente interesante trabajar con el len-
guaje y con los contenidos disciplinares especificos del texto.” Los alumnos se en-
riquecen con ese trabajo: “la interpretacion y el analisis de distintos textos es una
forma excelente de trabajar en nuestra carrera.” El Protocolo 10 anade: “se compa-
r6 y contrasto a la obra con otras analizadas anteriormente”.

La profesora revela que “trabajamos con poesia, porque cuando adquieren habi-
tos de lectura de poesia, entienden que tienen que trabajar de una manera asociati-
va. Mirar distintos aspectos de la escritura: titulo, ritmo, campos seménticos, musi-
calidad”. Existen textualidades que explican la estructura profunda del objeto de
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estudio. Bajtin (1994: 372-ss.) se refiere a estas complejas relaciones como voces del
didlogo. Para Steiner (1981: 49-109) serian el horizonte de expectativas de la capa-
cidad de analisis del lector de estas textualidades. La docente explica: “toda la in-
vestigacion que hago, por lo general, sale de alguna forma en los textos que estoy
dictando. Porque puedo agregarles otro punto de vista”.

Todo texto ocurre en un contexto de situacion (Malinowski, 1923; Firth, 1950,
1957) y todo sistema lingtiistico tiene su contexto cultural que determina la natura-
leza del cédigo. El cédigo encierra la cultura, y esto otorga una inercia poderosa al
proceso de transmisién (Halliday, 1986: xxxii; 1994). Se alude aqui al contexto cultu-
ral compartido por una comunidad de discurso (Kramsch, 2000: 126-127, 131). El
Protocolo 10 exterioriza estos conceptos: “se contextualizé la obra histéricamente,
considerando el periodo en el cual transcurre y el periodo en que fue escrita. Se
destacé la influencia de las corrientes ideoldgicas de la época y las convenciones
literarias de las tragedias épicas. Ademads, se analizaron las caracteristicas del héroe
tragico”. La profesora aclara que le “interesa que los alumnos vean el impacto for-
mal y el impacto sociolégico no sélo en textos aislados, sino en la formacion de un
género”.

Las pasiones intelectuales son emociones cognitivas que generan el compromiso
de seguir ensefiando y aprendiendo (Perkins, 1997: 116). El reconocimiento de los
afectos y los placeres en la educacion daria cuenta del éxito docente para transmitir
una cultura compartida de reflexion. El Protocolo 10 reflexiona sobre las clases
descriptas: “dejaron en mi un deseo de continuar aprendiendo”. La profesora atri-
buye el progreso de los alumnos a las pasiones intelectuales: “creo que al final del
cuatrimestre entienden por qué estoy apasionada por las posibilidades de la len-
gua, por el conocimiento”.

El andamiaje naci6 en un articulo de Ninio y Bruner (1978) donde demuestran el
papel de los padres en el desarrollo de la alfabetizaciéon. La influencia vygotskyana
(Bruner, 1986) se manifiesta mediante la “zona de desarrollo préximo”: el nifio que
cuenta con ayuda adulta supera su nivel de competencia y enfrenta nuevos desafi-
os. El andamiaje indica aquella ensefianza que apoya la practica de los estudiantes,
(re)ajusta la ayuda segtn sus necesidades y la retira gradualmente hasta lograr un
desempefio auténomo (Williams y Burden, 1997: 158-159). El Protocolo 10 detalla
este soporte: “durante las clases, la clara guia de los docentes me permiti6 apreciar
el texto”. La profesora relata: “soy tradicionalista sobre la necesidad de una base
acumulativa para estudiar literatura. Por eso trabajamos con poesia. Cuando ad-
quieren habitos de la lectura de la poesia, entienden que tienen que trabajar de
manera asociativa”.

El Protocolo 10 resume por qué eligio estas clases: “fueron una experiencia enri-
quecedora, ya que el nivel de andlisis del texto fue superior al que se hace en mu-
chas materias”. La profesora expone como enseria a pensar: “soy bastante humilde
en cuanto a imponer mi punto de vista. Realmente intento hacer que los alumnos
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piensen. Si les estoy dando un texto mio escrito, me parece que estoy pidiendo que
repitan lo que he escrito, cosa que no quiero de ninguna forma”.

Tishman, Perkins y Jay (1994: 13-15) identifican seis dimensiones del “buen pen-
samiento”: los lenguajes del pensamiento, las predisposiciones al mismo, el auto-
monitoreo mental, el espiritu estratégico, el conocimiento de orden superior y la
transferencia. La docente entrevistada alude a ellas en el transcurso de su relato.

DIScUSION

Estos relatos sugieren la riqueza de los significados de la comunicacién didacti-
ca (Schulman, 1989: 45), donde: “la pregunta del docente tiene valor en tanto
abre un nuevo interrogante, refiere a la epistemologia de la disciplina” (Litwin,
1998: 158). Segun el Protocolo 10: “Antes de cursar esta materia, me parecia casi
imposible llegar a comprender un texto de Shakespeare. Durante las clases, la
clara guia de los docentes me permitié apreciar el texto y disfrutarlo”. Expresa-
ba la docente: “Realmente intento hacer que los alumnos piensen”.

Respecto del plano moral, la ensefianza de la moral transmite a los alumnos lo
que se juzga bueno o cabal. La ensefianza intelectualmente moral proporciona los
medios para aprender bien. El buen docente no sélo ensefiaria bien, sino que ense-
faria a aprender bien (Fenstermacher, 2002: 100-102, 107). Los buenos docentes
tendrian un estilo moral de ensefiar, revelado en las tareas fundadoras de la com-
prension y del buen pensamiento (Wittrock, 1997: 569). En las narrativas seleccio-
nadas surgieron: vinculacion entre actividades y experiencias de aprendizaje; textualidad
y transversalidad; importancia del contexto; pasiones intelectuales; andamiaje y enseriar a
pensar.

Los buenos docentes también sostendrian “buenas creencias” did4cticas y epis-
temologicas. En la ensefianza de lenguas extranjeras, aquellos docentes convenci-
dos de la interrelacién entre lenguaje, cultura y pensamiento enfatizan los aspectos
sociales de la cognicion y la trascendencia del contexto (Bustos Flores, 2001).

Se evidencian también “las huellas que dejan los docentes con su pasion” (Lit-
win, 2004: 87). Asi, la buena ensefianza “se conoce por la atraccion de la fuerza
imaginativa con que se exponen los contenidos en un orden narrativo que capta la
atencion de los estudiantes” (Mcewan y Egan (1998: 19).

Estas reflexiones apuntan a encontrar puntos de inflexiéon para favorecer la

comprension de las practicas. Son provisionales, buscando (re)conducir a nuevas
interpretaciones sobre lo que acontece en el aula.
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INTRODUCCION

En la presente comunicacién damos cuenta de los resultados obtenidos a partir de
datos empiricos recogidos durante un seminario de formacién docente continua.!

Es innegable que en el transcurso de la formacion docente, “se habla, se escribe
y se lee” pero no es menos cierto que existe una marcada centracién en el escrito ya
que éste ocupa un lugar preponderante en las practicas de lenguaje que sustentan
la ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera en el nivel superior (Daunay y
Treignier, 2004: 5).

El interés principal que guia esta etapa de la investigacién se estructura alrede-
dor de los ejes siguientes:

a) lanecesidad de replantear, desde una mirada critica y reflexiva, las prac-
ticas dulicas relativas al escrito llevadas a cabo por los docentes de LE.
Desde esta perspectiva, consideramos que, como toda acciéon pedagogi-
ca, estas practicas estdn sustentadas en las diversas concepciones que
poseen los docentes acerca de las actividades de lenguaje, y que han ad-
quirido social y/ o institucionalmente.

1 Nos referimos al Seminario “Didactique de I'écrit: compréhension et production de textes en FLE”, llevado a cabo
por el equipo de investigacion del Centro de Estudios Interculturales (CEI) en el marco del proyecto CIUNT “La
lectura en Lengua Extranjera y la construccidn en contexto institucional. Dichas acciones, dirigidas a profesores de
francés de EGB y Polimodal, estan auspiciado por la APF (Asociacién de Profesores de Francés de Tucuman) y
emprendidas conjuntamente por el SCAC (Servicio de Cooperacion y Accion Cultural de la Embajada de Francia en
Argentina) y las instituciones de formacion de la provincia.
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b) la voluntad de generar un espacio propicio en el cual la investigacién y
la accion didéctica (en la formacion y en la profesion) encuentren vias de
“circulacion” (Derouet y Gonnin-Bolo, 2002: 5-12) y de retroalimenta-
cion continua. En efecto, la reapropiacion de saberes profesionales en
una permanente (re)construcciéon intersubjetiva de conocimientos in-
herente a los espacios de formacion, posibilita la objetivacién, en el &m-
bito de la investigacién, de los procesos que subyacen a estas construc-
ciones. (Vanhulle, 2004: 15)

MARCO CONCEPTUAL Y OBJETIVOS

Con el objeto de generar un enfoque didactico favorable a la apropiacién de practi-
cas relativas al escrito (comprension/produccion), situamos nuestro marco concep-
tual en las teorias de la recepcion y mas especificamente en los postulados de la
semiolingtiistica textual bajtiniana. Este marco epistemolégico se nos revela como
el mas eficaz para resolver los planteos propios de la actividad de lectura/escritura
en LE y redisefiar, a nivel de la formacién, acciones pedagodgicas contextualizadas
en nuestra heterogénea realidad socio-cultural.

Replantear la concepcion de la ensefianza del escrito que subyace a las metodo-
logias mas difundidas, considerando que cada situacién de lenguaje constituye un
acto anico e irrepetible y que cada actor pedagogico es un ser individual; favorecer
la implementacién de précticas en consonancia con estos postulados y destacar la
importancia de la reflexiones “meta” a fin de desarrollar capacidades mas efectivas
en LE y lengua materna (LM), constituyen los principales objetivos de nuestra in-
vestigacion.

Investigaciones anteriores, (colectivas e individuales)? se centraron en el trabajo
con estudiantes. En lineas generales, los resultados demostraron:

— que el desarrollo de las competencias escritas no esta escindido de los
procesos globales de socializacién del individuo;

— que existe un divorcio entre practicas cotidianas y practicas escolares de
escritura;

2 Destacamos: los proyectos subvencionados por el Consejo de Investigaciones de la Universidad Nacional de
Tucuman “El proceso de comprension en la actividad de lectura de textos en FLE en la Universidad” (1995-97), “La
representacion de la textualidad en la lectura en LE con aprendientes hispanohablantes” (1998-2000), “La recepcion
del texto escrito en LE: replanteos metodoldgicos y practicas didacticas en contexto exolingiie” (2001-2004) y “Lec-
tura en LE y construccidn del conocimiento en contexto institucional” (2005-2008); la tesis de doctorado en cotutela
UNT-Univ Franché Comté de la Dra. Raquel Pastor “El discurso de la mediacritica de arte y su comprensién. Anali-
sis comparado de la situacion de lectura en Francés Lengua Extranjera y espafiol lengua materna” (2004); las co-
municaciones en reuniones cientificas y las publicaciones de los miembros de nuestro equipo que figuran en biblio-
grafia adjunta.
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— que el escrito no es claramente percibido como una forma de comunica-
ciéon que se realiza y adquiere significacion s6lo en cada situacion hete-
rogénea de actividad de lenguaje;

— que una deficitaria interpretacion de las especificidades constitutivas de
los 6rdenes de realizacion del lenguaje (oral y escrito) inciden en las
précticas comunicativas relativas al escrito.

Estas evidencias y resultados obtenidos estarian de algin modo, estrechamente
relacionados con los procesos de formacién llevados a cabo por los docentes y la
institucion educativa en general. Por lo tanto, en una nueva etapa de la investiga-
cién, surgio la necesidad de observar el posicionamiento de los docentes en lo que
respecta a su propia relacion con el escrito. Se trataba entonces de recabar informa-
ciones en orden a:

a) concepciones y/o representaciones del escrito;?

b) implicaciones entre las teorias estudiadas y su propia préctica docente.*

ASPECTOS METODOLOGICOS

En el transcurso del seminario los docentes debieron responder a preguntas rela-
cionadas con el escrito. En esta comunicacion, nos limitaremos a dar cuenta de los
resultados obtenidos en respuesta a la pregunta: “;Qué es un texto para Ud.?”

A nivel metodolégico, sefialamos que como buscamos datos cualitativos, por-
que es el decir del informante lo que nos interesa observar y analizar, no nos dete-
nemos en mayores precisiones de orden cualitativo en referencia al corpus y a los
resultados.

La base hipotética de esta etapa, pretende demostrar -a largo plazo- las posibles
vinculaciones entre la concepcién del escrito que poseen los docentes y las practi-
cas propiciadas en el aula.

Invitar a los participantes a escribir y sobre todo a intercambiar ideas y concep-
ciones acerca de la lengua y de su ensefianza en el marco de la formacién, como
bien lo explicita S. Vanhulle (2004: 14) conlleva “la intencién de que [los docentes]
lleguen en conjunto e individualmente a objetivar el lenguaje [en nuestro caso el
escrito] en su funcién de instrumento de desarrollo de la persona para hacer luego
de éste un objeto didactico”. Acompaniar a los docentes y transformar la formacién
en procesos reflexivos tendientes a inducirlos a posicionarse respecto de su propia
relacion con la lengua en tanto objeto de pensamiento, de un decir y de un hacer

3 En respuesta a cuestionamientos del tipo: Para nuestros docentes ¢,qué significa leer/escribir?, ¢qué lector soy y
en qué lector puedo o quisiera transformarme?, ¢, qué emociones/sensaciones despiertan en mi la lectura/ escritura?
4 En respuesta a cuestionamientos del tipo: Para nuestros docentes ¢ que significa para mi ensefiar a leer/ escribir?;
¢como motivar en los estudiantes procesos de lectoescritura que ayuden a una real socializacion?; ¢cémo contribuir
a través del escrito al desarrollo de las competencias de lenguaje?)
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-individual, social y profesional-, construyéndose como actores en el campo edu-
cativo, justifica ampliamente la apertura de esta via en nuestra investigacion.

PRINCIPALES RESULTADOS

Del analisis del corpus se desprenden consideraciones que nos permiten categori-
zar, provisoriamente, los datos obtenidos desde dos perspectivas:

A) Las propias practicas de escritura

A nivel de la expresion escrita encontramos en todos los informantes formulacio-
nes lingiiisticas breves, concisas y puntuales, realizadas a través de enunciados
simples, con un marcada tendencia al empleo de la yuxtaposiciéon, que develaria
un esfuerzo de sintesis para tematizar sobre ciertos aspectos propios de la defini-
cién tedrica. En el mismo sentido, el hecho de responder a la consigna desde un
posicionamiento enunciativo que traduce mayoritariamente un comportamiento
delocutivo, responderia a una intencion de distanciamiento con respecto a la pro-
pia subjetividad del enunciador, en una clara intencién de objetivar la nocién de
texto, objeto del cuestionario.

A nivel de las representaciones que subyacen a estas practicas de escritura, estas
tendencias a la conceptualizacién en un intento de definiciones acotadas, podrian
explicarse desde dos angulos: por un lado, como una voluntad de reafirmacion de
una competencia profesional (definir /conceptualizar/ clasificar constituyen acti-
vidades de pensamiento inherentes a la tarea docente); en este contexto (curso de
formacién) prevaleceria por sobre la subjetividad del sujeto la necesidad de ejerci-
tar un tipo de escritura que denote conocimiento tedrico al respecto; y por otro la-
do, como una estrategia discursiva tendiente a minimizar el riesgo latente de expo-
sicién al juicio de los otros (formadores y pares), desde lo que el docente considera-
ria, someter su propia escritura a una mirada no exenta de evaluacién ya que esta
exposicion tiene lugar en un espacio en que el contrato didactico subyace con fuer-
za en el imaginario de los participantes. Al respecto Vanhulle (2004: 15) expresa:
“aunque los dispositivos incorporan una apertura positiva a los afectos, a las ‘rela-
ciones con’ todo sucede en una estructura que contintia siendo académica y en
consecuencia marcada por el recelo a la evaluacion”.

B) El concepto de texto que poseen los docentes

El texto aparece mayoritariamente definido como una configuracion lingtiistica
predominantemente normativa, “significacién, sentido, cohesién, coherencia, or-
ganizacion” son los términos que prevalecen en las formulaciones. Algunos infor-
mantes resaltan aspectos de los componentes topogréficos (“parrafos, imagenes,
fotos, recuadros, titulos”) mientras otros explicitan algunos pardmetros constituti-
vos de la situaciéon de comunicacion generada por el texto (el texto adquiere significa-
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cion segun el contexto de produccion y de recepcion/ la puerta de entrada a un universo
creado por el otro/... eso (el sentido) depende de la realidad del receptor...)

Sélo en una respuesta se hace referencia a los 6rdenes del lenguaje (oralidad y
escritura), lo mismo sucede con la dimensién intercultural, y a pesar de que la di-
mension social y discursiva no esta ausente, no siempre hay claridad en este aspec-
to porque generalmente alguno de los componentes de la situacion de comunica-
cién estd omitido. El texto también es percibido como un soporte didactico.

Se podria inferir que el concepto de texto que manejan los docentes, adquirido
en el transcurso de su experiencias sociales y de su formacién profesional (inicial
y/o formacién continta), se sustenta en representaciones, marcadas mayoritaria-
mente por modelos que propician una concepcién, normativa, homogénea y uni-
versalista de los mismos, limitando y hasta simplificando su conceptualizacién en
desmedro de la funcién comunicativa (Babot, Pastor y Sibaldi, 2006). Sin embargo,
una puesta en comun de las diferentes respuestas revelaria que la aparente frag-
mentacion en la definiciéon de la nocién de texto podria relacionarse mas con pro-
blemas propios de las practicas de escritura en LE internalizadas en el transcurso
de la formacién inicial, que con el concepto mismo de texto.

CONCLUSIONES GENERALES

Los resultados obtenidos, aunque provisorios y limitados, demuestran que, en es-
tos espacios de formacién continua, el hecho de reflexionar acerca de lo que los
docentes dicen por escrito de sus propias précticas (en este caso referidas al escrito
que ensefian) abre en términos de la investigacién-accion un abanico de posibili-
dades de exploracién y de (re)elaboracion de conocimientos teéricos y practicos
que retroalimentan la accion didactica. En primer lugar, el docente es solicitado
con el objeto de analizar su propia relacién con el escrito en LM y LE en un esfuer-
zo de introspeccion reflexiva, en una etapa posterior de socializacién se comparten
estas experiencias (profesionales y saberes tedricos...) que serdan volcadas en la
préactica dulica. De esta manera, las representaciones iniciales (individuales, socia-
les, profesionales) se van transformando colectivamente para encontrar pistas ten-
dientes a repensar las teorias y practicas consecuentes.

A nivel metodolégico, los datos obtenidos deberian ser complementados con
entrevistas semidirigidas que aportarian més precisiones y reflexiones, remedian-
do lo conciso de las respuestas al cuestionario propuesto.
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LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS Y SEGUNDAS EN CONTEXTOS FORMALES (N\VELES PRIMARIO Y MED\O) Y NO FORMALES (EXTENSION).

EL NUEVO PERFIL DEL ALUMNADO
LA GENERACION -D
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EL DOCENTE Y LA GENERACION -D

El comienzo de un nuevo milenio marca el momento apropiado para mirar el
presente y planificar el futuro. ;Qué deberiamos hacer para ayudar a las nuevas
generaciones? ;Qué tipo de conocimiento serd considerado importante en el
futuro?

El auge de la tecnologia esta cambiando todo, transformando a las organizacio-
nes y reformulando las habilidades que se necesitaran para tener éxito en el siglo
XXI. A nivel individual, la alfabetizacién digital ~habilidad de comprender y hacer
uso de la tecnologia de la informacién y comunicacién- no solo se esta volviendo
esencial para obtener un empleo y acceso al entretenimiento y la educacién, sino
que también est4 revolucionando la manera de trabajar, jugar y aprender.

Una escuela efectiva es una institucion viva que cambia a fin de poder seguir
siendo una institucién que estimule el aprendizaje. Una escuela mejor para el futu-
ro depende de las elecciones correctas que hagamos ahora. En otras palabras, el
futuro es una cuestién de eleccién y por consiguiente es importante relacionar el
futuro que sofiamos con lo que los jovenes hacen o haran en la escuela.

Esta presentacion trata de describir uno de los desafios mas grandes que los
educadores de hoy debemos enfrentar: ensefiar a una generacion que es diferente a
las anteriores por haber crecido con una fuerte presencia de la tecnologia en sus
vidas, lo cual ha tenido significativos efectos en su mente y su aprendizaje.

LA GENERACION D(IGITAL)

Muchas personas hacen referencia a la facilidad que tienen los jévenes para re-
lacionarse con las computadoras y adquirir su lenguaje; ese lenguaje que los
mayores no hablamos, o al menos no tan bien como lo hacen los jévenes. Para
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los adultos las habilidades computacionales son una herramienta, pero para los
jovenes usar la computadora se ha transformado en una segunda lengua. Algu-
nos investigadores sugieren que la facilidad demostrada en su uso, a semejanza
de las lenguas aprendidas en la infancia, puede emerger de una parte del cere-
bro que los adultos no usamos cuando realizamos esas mismas operaciones en
la computadora. Como Alan Kay nos recuerda: la tecnologia no es tal para los
jovenes, puesto que se considera tal solamente si fue inventada después del na-
cimiento de la persona.

Los miembros de la Generacién -D son hablantes nativos del lenguaje digital de
las computadoras, videojuegos e Internet. Nosotros, que no nacimos en este nuevo
mundo, sino que en algtin momento tardio de nuestras vidas adoptamos, por dis-
tintas razones, muchos o la mayoria de los aspectos de la nueva tecnologia, somos
y siempre seremos, comparandonos con ellos, “inmigrantes digitales”. Como todos
los inmigrantes, mientras aprendemos, algunos mejor que otros, a adaptarnos al
nuevo medio ambiente, retenemos un cierto “acento” que es nuestro pie en el pa-
sado. El acento del inmigrante digital queda en evidencia cuando, necesitando una
cierta informacion, solamente recurre a Internet como dltima instancia o cuando
para corregir un documento escrito en Word lo imprime en vez de corregirlo direc-
tamente en la pantalla. Hay cientos de ejemplos de “acentos” de inmigrantes digi-
tales y estoy segura que ustedes podrian dar uno dos ejemplos propios sin ningtn
esfuerzo. Lo que estoy diciendo es muy serio porque uno de los mayores proble-
mas que enfrenta hoy en dia la educacién es que, nosotros, docentes inmigrantes
digitales, que hablamos un anticuado lenguaje (el de la era predigital) estamos es-
forzandonos por educar a una generaciéon que habla una lengua completamente
nueva. Es obvio entonces, que muchas veces nuestros alumnos no pueden enten-
der lo que los profesores dicen pues para ellos es ininteligible.

Con frecuencia escuchamos a docentes quejarse acerca de la dispersion de aten-
cién de los alumnos. Seguramente su capacidad de atencién es poca —para los mé-
todos de ensefianza tradicionales. Sin embargo su atencién no disminuye para los
juegos o para alguna otra cosa que les interesa. Como resultado de sus experien-
cias, los Nativos Digitales anhelan interaccién -una inmediata respuesta a cada
una de sus acciones. La ensefianza tradicional provee muy poco de esto compara-
do al resto de su mundo (un estudio ha demostrado que en el aula los alumnos
tienen oportunidad de hacer una pregunta cada 10 horas). Asi es que, generalmen-
te no es que los Nativos Digitales no pueden prestar atencién, sino que ellos eligen
no hacerlo porque desde su punto de vista, mucha de la instruccién que reciben no
vale la pena de ser escuchada.

Las diferencias cognitivas de los Nativos Digitales reclaman nuevos enfoques
adaptados a la época. Estas diferencias, que Prensky (2001) ha intentado clasificar,
representan dificiles e importantes desafios para la educacién y la formacién de los
docentes en general. Examinemos cada una de ellas para ver porqué representan
un quiebre con el pasado y que implica esto en términos de nuevas necesidades:
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1. Velocidad acelerada vs. Velocidad convencional.

2. Procesamiento paralelo vs. Procesamiento lineal.

3. Acceso erratico vs. Paso a paso.

4. Primero graficos vs. Primero texto.

5. Conectado vs. Solitario.

6. Activo vs. Pasivo.

7. Juego vs. Trabajo.

8. Recompensa inmediata vs. Recompensa a largo plazo.

9. Tecnologia como amiga vs. Tecnologia como enemiga.

CONCLUSION

Estamos viviendo la primera revolucion en la historia en la que los mas jévenes
saben mas acerca de la tecnologia de comunicacién dominante que sus propios
padres.

Esto no es un problema menor puesto que nosotros, docentes, no podemos se-
guir convencidos que nuestro método, que nos sirvié durante tantos afios sigue
estando bien. Sabemos que algo anda mal, porque no logramos llegar a nuestros
alumnos como en el pasado. Asi que debemos enfrentar una importante eleccion:
por una parte podemos cerrar los ojos y simular creer que el problema Nativo Di-
gital / Inmigrante Digital no existe y continuar usando nuestro método, que de
pronto se ha vuelto mucho menos efectivo, hasta que nos jubilemos y que una ge-
neracién de profesores Digitales Nativos nos reemplace.

O podemos aceptar el hecho que somos Inmigrantes en el nuevo mundo Digital
y apelando a nuestra creatividad, buscar nuevas formas que nos ayuden a comuni-
car nuestros conocimientos (que atin son valiosos) en esta nueva lengua mundial.
El camino que tomemos y la educacién de nuestros alumnos Nativos Digitales,
depende mucho de nosotros.

Si deseamos enfrentar el desafio, necesitamos reconsiderar tanto nuestra meto-
dologia como nuestro contenido. Los docentes debemos ir mas aprisa, menos paso
a paso, mas en forma paralela y con un acceso mds erratico entre otras cosas.

En cuanto al contenido, Prensky (2001) considera que hay dos tipos: el conteni-
do “legado” y el contenido “futuro”. El “legado” incluye el pensamiento 16gico,
literatura, aritmética, historia, etc., todos nuestros contenidos tradicionales, que son
atn importantes, pero que pertenecen a otra época. El contenido “futuro” es digital
y tecnolégico e incluye junto a software, hardware, robética también ética, politica,
sociologia y lenguas. Este contenido “futuro” es extremadamente interesante para
los estudiantes de hoy. Pero, jcudntos docentes Inmigrantes Digitales estdn prepa-
rados para ensefnarlo?
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Como educadores debemos pensar como ensefar tanto los contenidos “legado”
como los “futuro” en el lenguaje de los alumnos digitales. Este esfuerzo implica un
cambio de metodologia ademas de nuevo contenido.

El desafio de ahora es formar una nueva generaciéon de docentes que estén en
condiciones de usar al maximo las herramientas del mundo digital que nos rodea
hasta hacerlas tan comunes en la ensefianza como una vez lo fueron el pizarrén y
la tiza.

(Quién esta trabajando para idear nuevas metodologias que hablen a esta gene-
racion altamente tecnolégica? No muchos, me temo.

El cambio nos presenta una enorme responsabilidad, pero también una tremen-
da oportunidad. Es nuestra responsabilidad determinar si estamos o no prepara-
dos para el cambio.

“Ta debes ser el cambio que deseas ver en el mundo” (Gandhi).
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INTRODUCCION

Durante el 2005 las Direccion de Educacion Primaria Basica y la Direccion de
Capacitacion de la Provincia de Buenos Aires realizaron un relevo de datos so-
bre la ensefianza del inglés en la escuela primaria en la Provincia de Buenos
Aires. Este relevo de datos tuvo como objetivo establecer los problemas priori-
tarios de la ensefianza del inglés (en las tareas realizadas por los docentes, di-
rectivos y supervisores del area) para poder desarrollar acciones tendientes a
mejorar la calidad de la clase de inglés en la escuela primaria.

El andlisis de los datos permiti6 el desarrollo y puesta en marcha de la fase inicial de
una estrategia de capacitacion para docentes, directivos e inspectores. Esta etapa
inicial fue disefiada para su puesta en accion en tres etapas durante el 2006 tendien-
tes a fortalecer los roles de los diversos actores involucrados por medio de acciones
de formacion y perfeccionamiento docente y la generacion de redes de trabajo en
equipo a nivel regional y con el nivel central. Este trabajo sintetiza el disefio, ejecu-
cién y conclusiones del proyecto en su fase inicial.

PROBLEMAS PRIORITARIOS A ATENDER

El relevo de los datos se centr6 sobre la variable ensefianza y se llevé a cabo por
medio del andlisis de instrumentos de tipo cualitativo tales como: entrevistas
abiertas con docentes, directivos y supervisores y documentos escolares (pro-
yectos, carpetas, planificaciones). Del cruce de la informacién se enumeraron los
siguientes problemas prioritarios de la ensefianza del inglés en la escuela pri-
maria que a su vez generaron preguntas clave para el desarrollo de objetivos de
capacitacién y los supuestos pedagdgico didacticos en los que dicha capacita-
cién se llevara a cabo:
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e Reduccién de la ensefianza de la lengua a la lengua per se sin vincularla
con la formacién y el desarrollo integral del nifio como ciudadano. El in-
glés no se utiliza como un instrumento para la formacién ética y ciuda-
dana del nifio, ni para el desarrollo del pensamiento auténomo, ni para
la formacién en la diversidad de nuestro tiempo. ;Como intervenir en la
enserianza de lengua extranjera de modo que no se pierda de vista la formacion
integral del nifio?

e Diversidad de enfoques en la planificacién y ensefianza de la lengua. Se
observa la convivencia de enfoques de corte estructuralista con enfoques
comunicativos fuertes y débiles. Empleo de estrategias didacticas que no
contemplan la resolucién de problemas en la mayor parte de los casos.
¢ Qué propuestas de enserianza se consideraran pertinentes para la enserianza de
la lengua extranjera en la escuela primaria atendiendo a las prescripciones cu-
rriculares?

e DPracticas evaluativas que atienden a resultados y no procesos. En la ma-
yoria de los casos sélo se evalta la lengua escrita y no la lengua oral por
medio de ejercicios que se focalizan en la exactitud gramatical sin con-
templar la adecuacién pragmaética de lengua en uso. ;Como revisar las es-
trategias de evaluacion para que se considere el proceso?

o Falta de articulacién entre la teoria y la préctica en la intervencion docen-
te. ; Como se podra desarrollar una actualizacion docente que vincule la teoria a
la prdctica en forma dialéctica y que en su estructura ejemplifique el paradigma
pedagogico diddctico a utilizarse en la escuela?

e Falta de supervisiéon del area. Directivos e inspectores con dificultades
para detectar problemas de la ensefianza principalmente en las fases pre-
activa e interactiva. ;Como involucrar a Docentes, Directivos e Inspectores
para que puedan detectar problemas de ensefianza y solicitar Asistencias Técni-
cas a los equipos de capacitacion de los Centros de Investigacion Educativa
(CIEs)?

NUESTRO MARCO TEORICO

Las preguntas clave permitieron establecer los objetivos del proyecto en funcién
al marco teérico que sustenta el proyecto en relaciéon con: los roles docente y de
supervision, el enfoque pedagogico didactico en la ensefianza del inglés que
debe utilizarse en la escuela primaria y el enfoque de capacitacion al que ad-
herimos.

El enfoque que se expresa en el Disefio Curricular de EPB para la ensefianza del in-
glés y que sustento al proyecto el enfoque didéactico comunicativo basado en el con-
tenido tematico (“theme based” o “activity based”) (Cameron, 2001; Roth, 1998; Vale
y Feunteun, 1995). Desde este enfoque centrado en la resolucion de problemas, la
lengua es aprendida en forma significativa en contextos auténticos para los nifios y
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mediante la realizaciéon de tareas que desarrollan no solo su “interlengua” (Ellis,
2003) sino un conjunto de estrategias y habilidades.

Creemos que el rol del directivo y del supervisor debe enmarcarse dentro de un sis-
tema de relaciones con una modalidad democrética y participativa para desarrollar
actuaciones formativas, gestoras, de fiscalizacién y de interiorizacién en el PEI (Mi-
nisterio Cultura y Educaciéon Nacién, 1998).

Entendemos al docente de inglés como un Educador que desarrolla su tarea en con-
diciones histéricas, sociales e institucionales particulares. Para ello, es fundamental
que el docente sea un resolutor de problemas (Roberts, 1998) dado que el docente
debe participar activa y criticamente en la configuracién de los objetivos y condicio-
nes de la ensefianza reflexionando sobre el papel que desempena en la produccion y
transmision cultural en el contexto en el que se desempenia.

El enfoque didéctico de capacitacion al que adherimos se basa en una perspectiva
constructivista y social de la formacién de docentes en un &mbito de debate y trabajo
en equipo. En este sentido, la formacién docente implica una vision de la persona en
su dimension social e individual, es decir, el capacitando que construye sus repre-
sentaciones de la realidad en interaccion con el medio social en el que se encuentra
(Richards y Farell, 2005).

Es por ello que la dindmica de capacitacion seleccionada sigue un enfoque aula-taller
en la que se debatird sobre material bibliografico en relaciéon con situaciones didécti-
cas aulicas especificas. Los fundamentos teérico-précticos expuestos y vertidos de la
lectura de bibliografia se trabajan con el estudio de ejemplos utilizando una metodo-
logia inductiva que ayude a sistematizar los contenidos por medio de la resoluciéon
de problemas y haciendo que el conocimiento sea significativo, problematico y esté
contextuado.

FORMULACION DE OBJETIVOS

Los objetivos que se establecieron como centrales para la fase inicial del proyec-
to (periodo 2006) fueron:

e generar redes de trabajo colaborativo y formacién entre los diversos ac-
tores involucrados con la ensefianza del inglés: docentes, directivos, ins-
pectores, capacitadores regionales de inglés y equipos técnicos centrales
de inglés.

e brindar oportunidades para la formacién y actualizacion continua, gra-
tuita y de calidad de docentes de inglés.

e desarrollar estrategias basicas de supervision del area en directores y su-
pervisores para la deteccién de problemas de la ensefianza del inglés en
las instituciones educativas.

e difundir programas, dispositivos de capacitacién y apoyo técnico del
area existentes a nivel regional y central.
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Estos objetivos atendieron al proposito general del proyecto: mejorar la ensefianza
del inglés atendiendo a los problemas prioritarios detectados.

EL DESARROLLO DE LA FASE INICIAL

La fase inicial (periodo 2006) se disefi¢ y desarroll6 en tres etapas, cada una con
caracteristicas y objetivos especificos.

La etapa I tuvo por objetivo central la constitucion de un equipo referente regional y
una primera aproximacion a los principios pedagégico- didacticos que sustentan la
buena ensefianza de inglés en EPB. Esta etapa consistié en el 1° Encuentro de refe-
rentes regionales del area de Inglés de EPB. Docentes, Directivos, Inspectores y Ca-
pacitadores (ETR) desarrollado el 11 de mayo de 2006 en la ciudad de La Plata. Se
convoco un docente referente regional, un director referente regional, al inspector
regional y al capacitador de inglés de EPB regional de las 25 regiones educativas
provinciales (100 asistentes). El encuentro se llevé a cabo con etapas de trabajo con el
grupo total y con el grupo en comisiones por funcién intercalando tareas de lectura
bibliografica; analisis de una video filmacién y proyectos escolares de inglés; debate
por equipos y puesta en comun.

La etapa II consisti6 en la réplica del encuentro de la etapa I en las 25 regiones educa-
tivas provinciales a cargo del equipo regional convocado para asistir al ler. Encuen-
tro de referentes regionales del 4rea de Inglés de EPB. Es asi como el docente referen-
te regional, el director referente regional, el inspector regional y el capacitador de
inglés de EPB de cada region replicaron la jornada de capacitacién con otros docen-
tes, directores e inspectores distritales durante el periodo junio-agosto 2006. Los refe-
rentes regionales tuvieron roles bien establecidos durante la réplica, vinculados a las
tareas que desempefian en el sistema educativo.

La etapa III consisti6 en la puesta en marcha de dos dispositivos de capacitacion (pe-
riodo setiembre - diciembre 2006):

1. Asistencias Técnicas: para docentes e inspectores (a cargo del equipo téc-
nico central de inglés de la Direcciéon de Educaciéon Primaria) y para do-
centes (a cargo del equipo técnico regional de la Direccién de Capacita-
cion)

2. Curso de capacitacion de 56 horas catedra gratuito y con puntaje para
docentes de inglés de EPB “La ensefianza del inglés en EPB” (a cargo del
equipo técnico central y regional de la Direccién de Capacitacion). Este
proyecto toma como ejes centrales la fundamentacién pedagégica de la
ensefianza del inglés en la escuela y las estrategias didacticas centrales
de la misma.
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CONCLUSIONES

Durante las tres etapas se desarrollaron actividades de evaluacién del proyecto
que sugieren un impacto positivo en aspectos medibles a corto plazo y que pro-
porcionan informacién de retroalimentacion para el diseno de futuras fases del
proyecto.

La informacién recolectada por medio de entrevistas semiestructuradas utilizadas al
final de cada etapa y de las evaluaciones en proceso y de resolucion de problema
para medir el producto, utilizadas al finalizar el curso para docentes (etapa 3) revela:

e un alto nivel de motivacién en los diversos actores involucrados y sugie-
re apertura a la innovacién educativa planteada y buena recepcién del
proyecto en cuestion.

e un nivel mayor de comprensién del enfoque de ensefianza del inglés que
se espera en EPB. Esto se observa en las preguntas planteadas en los en-
cuentros.

e un impacto importante de las acciones de capacitaciéon en las concepcio-
nes de los docentes asistentes a los encuentros y los cursos. Esto se evi-
dencia en la evaluacién en proceso y producto en referencia con las con-
cepciones detectadas al inicio del curso.

e nuevas necesidades en relaciéon con cuestiones pedagdgico-didacticas es-
pecificas en la ensefianza de inglés a nifios (ej: el uso de literatura para la
ensefianza de inglés en EPB).

e Mayor compromiso por parte de los distintos actuantes al involucrarse
activamente en las réplicas regionales.

El proyecto contempla un andlisis del impacto a largo plazo en las practicas de ense-
fanza (planificacién, ensefianza y evaluacién) en las instituciones escolares de los
actores intervinientes a desarrollarse durante la fase 2 del proyecto la cual se encuen-
tra en etapa de ejecucién al momento de presentarse esta ponencia.
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LA INVESTIGACION EN EL CAMPO DE LA DIDACTICA DE LENGUAS EXTRANJERAS Y SEGUNDAS Y DE LA TRADUCCION

A RELACAO ENTRE O USO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM
E MOTIVACAO NO DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE ESCRITA
DE ALUNOS UNIVERSITARIOS

Janara Barbosa Baptista
Universidade Estadual Paulista, UNESP
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janarabaptista@uol.com.br

1. OBJETIVOS

O presente artigo tem como objetivo trazer alguns resultados de uma pesquisa
de mestrado, ainda em andamento, que busca analisar produgdes escritas e,
assim, mapear algumas das caracteristicas da interlingua de aprendizes de in-
glés de um curso da drea de Letras (com duragdo de quatro anos) durante os
trés anos de uma disciplina de prética de redacdo, que comeca a ser ministrada
no segundo ano do curso em questdo e termina no altimo ano do mesmo. Des-
se modo, visa-se verificar quais inadequagdes sao encontradas nessas produgdes
no referido periodo e, ao final, estabelecer quais dessas inadequacdes foram su-
peradas e quais foram mantidas (tendendo a fossilizacao) em suas interlinguas,
relacionando esse resultado com duas caracteristicas individuais de cada a-
prendiz: uso de estratégias de aprendizagem e motivagao.

Cabe esclarecer, contudo, que este artigo apresenta um recorte da pesquisa
mencionada acima, focando, portanto, apenas os dados obtidos sobre o uso de
estratégias de aprendizagem e a motivacdo de um dos aprendizes participantes
de tal trabalho que, neste caso, recebeu o pseudénimo de Mariana.

Além disso, para o melhor entendimento da analise que se segue, se faz ne-
cessario esclarecer alguns conceitos chaves para a pesquisa aqui apresentada,
sao eles: interlingua, fossilizacdo, estratégias de aprendizagem e motivacao.

O termo interlingua foi definido por Selinker (1972) como um sistema lingtiis-
tico separado e intermedidrio entre a lingua materna e a lingua-alvo. Assim,
esse conceito representa o sistema lingtiistico particular de cada aprendiz, resul-
tado da sua tentativa em produzir sentencas na lingua-alvo, sendo ainda mar-
cado pela variabilidade, em um trajeto com avancos, regressdes e instabilidades
até a etapa final (Cruz, 2004).

Por outro lado, a invariabilidade da interlingua pode levar a fossilizacdo. Se-
linker (1972) define o termo fossilizagio como itens, regras e subsistemas lingtiis-
ticos que o falante mantera em interlingua, ndo importando a idade do aprendiz
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ou a quantidade de instrucdo ou explicacdo que ele recebeu na lingua-alvo.
Cruz (2004) afirma também que a fossilizacdo, em um determinado momento,
pode se “desfazer”, recuperando a sua mobilidade e o avanco da interlingua.
Além disso, ela pode se caracterizar, ainda, pelo aparecimento de estruturas
inadequadas (erros) que ja eram entendidas como superadas (Cruz, 2001).

O terceiro conceito chave para a presen