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1. Justificacion

Fiel a su compromiso de contribuir a la transformacién cualitativa de la educacién a
través de la ensefianza de las lenguas extranjeras, el Instituto de Ensefianza Superior en
Lenguas Vivas Juan Ramon Ferndndez asume en esta ocasion la responsabilidad de
adecuar sus planes de estudio, vigentes desde la modificacion de 1989, en cumplimiento
de las disposiciones normativas que regulan la formacién docente (Ley de Educacion
Superior 24.521/95; Ley 25.754/03, art. 39 bis; documento A-14 del CFCyE/97;

Resolucién N° 230/SED/02 y sus correspondientes anexos).

El presente Plan de Estudios mantiene, como el anterior, el propdsito de ofrecer una
respuesta adecuada a las exigencias que plantea nuestro contexto, con objetivos
claramente orientados hacia la democratizacién del saber y la participacién critica,
reflexiva y responsable a través de una formacién docente de alto nivel académico y
compromiso social con la diversidad. Se apunta a una formacién de docentes de lenguas
extranjeras que desde su lugar de agentes culturales y profesionales de la educacién
sean portadores de un conocimiento profundo de las lenguas alemana, francesa, inglesa
o portuguesa en todas sus dimensiones y estén en condiciones de comprender el papel

de estas lenguas y sus universos culturales en la trama constitutiva de nuestra identidad.

En tal sentido, el perfil profesional corresponderd al de un profesor capaz de realizar
practicas de mediador sociocultural, un profesional preparado para comprender el
tratamiento de los conflictos y las contradicciones tanto lingiiistico-discursivas como
sociales. Puesto que la lengua se realiza siempre en géneros discursivos, serd
indispensable que en la formacién quede destacada la importancia de la tarea de
propiciar en los futuros alumnos las reacomodaciones subjetivo-emocionales, cognitivas
y sociales inherentes a la produccién discursiva de sentidos. El futuro profesor debera
ser especialmente sensible a los procesos de produccién y comprension de sentidos,
directamente relacionados con la construccion de identidades socioculturales y
desvinculados de una concepcion del objeto de ensefianza —la lengua extranjera— como

mero instrumento a ser “dominado” por los alumnos.

Creemos en la importancia de una formacién docente pluralista que favorezca la toma

de posiciones tedricas y politicas y de decisiones en la urgencia de la préctica cotidiana.



Concebimos esta formacién como un proceso basado en la amplitud de informaciones
sobre corrientes conceptuales, opciones en politicas educativo-culturales y estudios de
caso y experiencias con procedimientos practicos en diferentes contextos. De esta
manera, el futuro profesor podrd estar capacitado para disefar, organizar, gestionar y
evaluar proyectos pedagdgicos en lengua extranjera identificando epistemoldgicamente
conceptos y procedimientos y fundamentando cientificamente sus decisiones

profesionales.

Creemos, asimismo, en la necesidad de concebir un plan de estudios que contemple la
reflexion critica permanente sobre las miiltiples dimensiones de la realidad educativa
desde variadas perspectivas, ya que la reflexién no es s6lo un proceso psicolégico
individual sino que ocurre en un marco histérico, social y politico y estd orientada hacia

una accion.

2. Finalidad formativa general de la carrera

Como institucién especializada en lenguas extranjeras, el Instituto de Ensefianza Superior
en Lenguas Vivas Juan Ramon Ferndndez se propone la creacion de condiciones que
impulsen el desarrollo de la investigaciéon y la produccién de conocimientos que

configuran este campo de estudio.

En ese sentido, la presente propuesta ha sido construida a partir de los siguientes
principios:

e Desde la perspectiva de la concepcion de ensefianza y aprendizaje, se concibe la
interlocucién como espacio privilegiado para la construccion del conocimiento y
el sentido, y tanto la evaluacién como el error son asumidos como constitutivos
del proceso de aprendizaje. En ese proceso el docente tiene la responsabilidad de
evaluar, identificar aciertos y desaciertos y, en el caso de éstos ultimos, ofrecer
alternativas que conduzcan hacia los objetivos esperados; el alumno, por su
parte, debe asumir la responsabilidad de ejercer los derechos y obligaciones de
un estudiante de nivel superior frente a su propio proceso de aprendizaje.

e Desde la perspectiva del campo disciplinar de las lenguas extranjeras, se concibe
un futuro docente investigador de su propia prictica que, a la luz de la

especificidad de la lengua objeto de estudio, sus representaciones y universos



culturales, comprenda la inscripcién de la didéctica de esa lengua en el
interdiscurso de la didactica de las lenguas extranjeras. Se considera crucial que
el futuro docente sea portador de un conocimiento profundo de la lengua
extranjera, de sus aspectos pragmdticos y discursivos; que cuente con una
formacién socio-antropoldgica en el campo de la cultura y pueda comprender el
papel de la lengua y la cultura extranjeras en la trama constitutiva de nuestra
identidad. Se considera fundamental, asimismo, que cuente con un conocimiento
consolidado del castellano y sus variedades, asi como de una segunda lengua
extranjera.

e Desde la perspectiva de las teorias de adquisicion, se reconoce el lugar fundante
de la lengua primera en el proceso de enseflanza y aprendizaje de una lengua
extranjera y el papel del lenguaje en la construccion de identidades.

e Como respuesta a los modos actuales de circulaciéon del saber, se prevé la
formacién de un docente que cuente con capacidad critica para incluir la
tecnologia en su practica pedagégica y comprender el funcionamiento del

lenguaje de los medios.

Con respecto a la préctica docente, el Instituto de Enseflanza Superior en Lenguas Vivas
Juan Ramon Ferndndez ya habia implementado (cf. Reglamento de Metodologia, 1998)
el ingreso temprano del alumno al contexto de la clase, una aproximacién gradual y
paulatina a las diversas tareas de enseflanza. Esta prictica se construye, entonces, a
partir del primer afio de la carrera a través de observaciones y tareas puntuales y
acotadas que se irdn ampliando en complejidad e irdn exigiendo mayor responsabilidad

del futuro docente a lo largo de la carrera.

Estructurado a partir de los trayectos de Formacién General, de Formacién Centrada en
la Ensenanza de la Lengua Extranjera y de Construccién de las Practicas Docentes, el
presente plan de estudios constituye un instrumento que contribuird al fortalecimiento
de la integracion intra e interdepartamental, condicién de posibilidad indispensable para
el trabajo interdisciplinario. Por otra parte, consideramos fundamental la inclusién de
instancias optativas en la formacién de los estudiantes, aspecto que se materializa en lo
que hemos denominado Profundizacion de la Formacion. En este tramo, los estudiantes

tienen la oportunidad no solo de elegir unidades curriculares que les permitan



profundizar sus conocimientos de acuerdo con sus preferencias e inquietudes, sino

también de aproximarse al campo de la investigacion.

Como modo de instrumentar un recorrido de formacién que contemple explicitamente la
necesidad de una formacién continua, el Instituto de Ensefianza Superior en Lenguas
Vivas Juan Ramon Ferndndez prevé, en este proceso de adecuacion de planes de
estudio, la creacién de un trayecto de especializacidn, posterior a la titulacion,
especialmente orientado a la formacion de formadores en las carreras de Nivel Superior
que preparan a los profesionales en lenguas extranjeras. Este trayecto de especializacion

serd requisito obligatorio para el desarrollo de adscripciones a cdtedra en la institucion.

Por dltimo, cabe destacar que la estructura y disefio curricular que se presentan prevén
la posibilidad de renovar los planes de estudio modificando, a modo de ejemplo, las
instancias curriculares en niimero, carga horaria, objetivos, contenidos, ubicacién en
trayectos, formas de evaluacion y sistema de correlatividades, y modificando la oferta
de actividades del Trayecto de Profundizacion de la Formacion en funcién de nuevos

intereses y recursos.

De esta manera, el presente plan de estudios, como los que lo precedieron, podrd ser
evaluado en una unidad curricular, en un trayecto, en uno o varios departamentos, para dar
lugar, si fuera necesario, a eventuales reformulaciones o innovaciones que, en el caso de
que se consideren adecuadas, deberdn ser aprobadas por el Consejo Directivo para su

posterior aprobacion por la Secretaria de Educacion del G.C.B.A.

3 Informacion general de la carrera
a. Requisitos para el ingreso

1. Aprobacion de estudios de Nivel Medio.

2. Aprobacién de un examen ordenatorio escrito y oral, en lengua
extranjera.

3. Elegresado del IES en Lenguas Vivas “Juan R. Ferndndez” podra
acceder al Nivel Superior por ingreso directo o examen de ingreso

interno. Ver reglamentacion vigente.



4.

El aspirante extranjero residente en el pais deberd ajustarse a la
reglamentacién vigente. Los aspirantes nohispano hablantes deberdn
aprobar un examen de espafiol lengua extranjera.

En el transcurso del primer afio de la carrera el futuro docente debera

obtener el apto psico-fisico.

b. Titulo de egreso

Profesor/a en Inglés

c. Perfil del egresado

Al finalizar su formacion, el graduado en el Instituto de Ensefianza Superior en Lenguas

Vivas Juan Ramon Ferndndez serd un profesional

>
>

con una sélida formacién académica tanto tedrica como préctica,
competente en el cumplimiento de los diferentes roles que deba
desempeiiar,

comprometido con el contexto de la Ciudad de Buenos Aires y la
Argentina,

en condiciones de participar en forma comprometida, reflexiva y critica en
las decisiones y acciones sociales que le competen como persona,
ciudadano y profesional,

capaz de adaptarse creativamente a diferentes condiciones y situaciones de
trabajo,

con una actitud favorable a la innovacion, al cambio y a la autoevaluacién

permanente de su desempefio profesional.

Todo lo antedicho le permitirad:

v’ Ensefiar la lengua extranjera con profundos conocimientos disciplinares,

adecuada formacién pedagoégico-didactica y comprensiéon de su insercion

profesional en el marco de la politica educativa del Gobierno de la Ciudad de

Buenos Aires en particular y de la Republica Argentina en general.

v' Participar en las instituciones educativas proponiendo alternativas, estrategias o

proyectos para la construccion de programas de ensefianza que contemplen el



mejor nivel de aprendizaje, asi como para la articulacién entre los distintos

niveles de la misma institucion.

v Generar experiencias valiosas tanto para los alumnos como para la institucién en
la que se inserte. Como parte de su tarea, el profesor desarrollard proyectos que
promoverdn espacios en los cuales los jovenes de los niveles Medio/Polimodal o
Superior podran indagar, reflexionar, aprender la lengua extranjera a partir de

multiples estrategias de aprendizaje.

v' Observar con atencién la realidad escolar para indagar caracteristicas,
necesidades y problemas de las instituciones que constituirdn su futuro lugar de

insercion laboral.

v Asumir, como responsable de la transmision cultural y la distribucién social del
conocimiento, una posicion activa dentro de las tramas politicas, sociales y
culturales de las comunidades a las que pertenece. De ese modo, podrd
incorporarse a proyectos de desarrollo socio-cultural convencido de Ila
importancia de la intervencion en sus contextos comunitarios locales desde una

perspectiva pedagdgica.

v Producir conocimiento sobre la escuela, sus procesos y sujetos, asi como sobre
la ensenanza de la lengua extranjera. La prictica de lectura y escritura de
experiencias pedagdgicas, para la cual el graduado del Instituto de Ensefianza
Superior en Lenguas Vivas “Juan Ramén Ferndndez” estard preparado, constituye

una oportunidad de crecimiento personal y de enriquecimiento institucional.

d) Alcances del titulo:

El graduado estard en condiciones de:

— Desempenarse como profesor/a de inglés en el Nivel Medio o EGB 3/Polimodal
y como profesor/a de inglés en instituciones de nivel superior universitarias o
terciarias.

— Extender su formacién con el cursado de todas las unidades curriculares que le
permitan también acceder al titulo de Profesor en Inglés para el Nivel Inicial y

Primario/EGB 1 y 2, segtin la reglamentacion de equivalencias vigente.



— Continuar su formacién con el cursado de una Especializacién en el Instituto de
Ensefanza Superior en Lenguas Vivas Juan Ramon Ferndndez para acceder a la
posibilidad de presentarse, en una segunda etapa, a una Adscripcion a Catedra de
Nivel Superior en la misma institucion.

— Completar estudios de posgrado en universidades nacionales y extranjeras.

b. Estructura curricular

a.  Caracteristicas generales:

e Trayectos formativos

Los trayectos formativos que a continuacion se desarrollan, de acuerdo con el marco
orientador general previsto para los planes de Formacion Docente de la Ciudad de

Buenos Aires, garantizan:

g El abordaje de las cuestiones centrales en la construccién del profesional
docente que es la finalidad principal del Trayecto de Formaciéon General.

€ La construccién de los marcos y las herramientas conceptuales que forman la
base necesaria para el disefio, la gestién y la evaluacion de las diversas
actividades de la préctica profesional y de la ensefianza, que permitan
caracterizar el contexto mds especifico de actuacion para el cual se estidn
formando; ese sera el Trayecto de Formacion Centrado en la Ensefianza
de la Lengua Extranjera.

€ La aproximacidn sistemadtica de los estudiantes a la realidad socio-educativa
y el andlisis de las pricticas docentes, que es la finalidad formativa del
Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes.

€ La inclusion de instancias de opcidn para los estudiantes de acuerdo con sus
intereses que se materializa en el denominado Trayecto de Profundizacion

de la Formacion.

e Relacion entre trayectos, modalidades y/o dispositivos de articulacion previstos

La relacién entre los trayectos se funda en la concepcion general de la formacion

docente desarrollada ut supra, en la que los tres aspectos de la formacién - competencia

lingiiistica y cultural, pedagogia y construccion de la prictica docente -



correspondientes a los tres trayectos, interactian sin traslaparse. Como mecanismos
adicionales de articulacién se prevé, por una parte, un sistema de correlatividades que
contempla la interrelacion entre las distintas unidades curriculares que ordenan el

cursado de materias simultdneas de los tres trayectos y, por la otra, el trabajo de campo.

Dadas las caracteristicas del contexto actual y las necesidades que éste plantea a la
formacion integral de un profesional de las lenguas extranjeras, la carrera contempla
también la acreditacion de una segunda lengua extranjera y de conocimientos basicos de

tecnologia informética.
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El Trayecto de Formacion General (TFG), orientado a la construccioén de una perspectiva de
conjunto, intenta promover en el estudiante la formulacién de hipdtesis previas, interrogantes,
cuestionamientos y confrontaciones tedricas desde diversas perspectivas y saberes
curriculares para favorecer la comprension de problemas que serdn objeto de conocimiento en
el TFCELE. En tal sentido, se desarrollan en €l otras propuestas curriculares generadoras de
conceptualizaciones desde las perspectivas de Pedagogia, Politica y Administraciéon de la
Educacién, Educacion y Derechos Humanos, El Problema del Conocimiento y Filosofia de la
Educacién, contribuyendo a la formacién general de los docentes. Por otra parte, a través de
Lengua Castellana e Introduccién a la Didactica de las Lenguas Extranjeras se establece el

vinculo entre el TFG y los otros trayectos.

De los marcos conceptuales elaborados en este trayecto y en TFCELE se nutre el Trayecto de
Construccién de las Practicas Docentes (TCPD) que recibe los aportes que posibilitan el
andlisis, la reflexion, los procesos de transposicion diddctica y la comprension del disefio y
desempefio en las pricticas docentes de los futuros profesores de lenguas extranjeras,
transforméndose asi en un trayecto integrador de la formacién. Este trayecto comprende
actividades de Observacion y Prdctica docente que podran realizarse tanto en contexto
escolar como en contextos afines tales como las Actividades de Extension del Nivel Superior
(AENS), las instancias de evaluacién en los programas Certificados en Lenguas Extranjeras

(CLE) y Acreditacion de Lenguas Extranjeras (ALEX).

El espacio curricular previsto como Trabajo de Campo es un dispositivo articulador que tiene
como principal objetivo lograr la aproximacion de los futuros docentes a la realidad educativa
en la que deberdn actuar, objetivdndola en tanto practica, a través de procesos de andlisis. En
este sentido, implica el recorte de un objeto para su estudio y tratamiento, se apoya en
procesos de andlisis, potencia un tipo de pensamiento en profundidad sobre el material
empirico, promueve reflexiones contextualizadas y pone en juego herramientas y procesos

afines a la investigacion.

Para cumplimentar el trabajo de campo, el estudiante, ajustdndose a la reglamentacion
vigente, deberd elegir una de las siguientes unidades curriculares del Trayecto de Formacién
General: Pedagogia, Politica y Administracién de la Educacién, Educacién y Derechos

Humanos, Sujetos de la Educacién o Introduccidén a la Didéctica de las Lenguas Extranjeras.
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Se trata de una actividad anual que consiste en encuentros con el profesor-tutor para el
asesoramiento, disefio y seguimiento del trabajo de campo, trabajo en terreno realizado por los

alumnos en forma auténoma y presentacion de un informe final y su defensa.

En relacién con la bibliografia, se trabajard con la propuesta para cada unidad curricular,

quedando abierta la posibilidad de incluir bibliografia ampliatoria.

La acreditacion de Trabajo de Campo serd independiente de la aprobaciéon de la unidad

curricular en el marco de la cual el mismo se realice.

Asimismo, el Instituto cuenta con el espacio institucional de los Coloquios del Nivel Superior

como instrumento que posibilitard la socializacion y difusién de los resultados obtenidos.

12
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¢) yd) Régimen académico y evaluacion

Con el fin de propiciar un régimen académico que defina el espacio y el rol de los

estudiantes tanto en la carrera como en la totalidad de la institucion y buscando las mejores

alternativas que permitan generar formas cada vez mds abiertas y auténomas de relacién
con el saber, se propone:

e ofrecer una combinacién de cursados anuales y cuatrimestrales de las unidades
curriculares.

e valorar el trabajo auténomo de los futuros docentes en las acciones de investigacion,
acreditando las horas de formaciéon en el caso de los seminarios y del trabajo de
campo;

e crear espacios que le permitan realizar elecciones y desarrollar intereses como en el
caso del Trayecto de Profundizacion de la Formacion, generando un enriquecimiento
de aportes y perspectivas.

e adoptar un sistema de evaluacién y promocion que responda a los procesos que se

desarrollan en el TCPD.

Sistema de Cursado y Promocién - Res. N 34/89, CD

Las modalidades de cursado y promocién podran ser:
- sin examen final, alumno regular
- con examen final, alumno regular
- con examen final oral, sistema mixto, alumno regular

- con examen final, alumno libre

El profesor elige, al comenzar el afo lectivo, el sistema de promocion que considera
mds adecuado a su materia y a su modalidad de trabajo. Se establecen determinados
requisitos minimos. Cada profesor debera decidir, respetando estos requisitos, la
modalidad de cursado y evaluacion que considere convenientes.(Por ejemplo, podra
aumentar la cantidad de parciales o de trabajos, etc.).

Todo el grupo de alumnos a cargo de un profesor cursa dentro de un mismo sistema. La
promocion es el resultado del proceso de aprendizaje realizado por un alumno a lo largo

de toda una materia. La promocion sin examen final es posible cuando el profesor
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conoce muy bien el rendimiento de un alumno y lo considera suficientemente

satisfactorio, de modo que no es necesario volver a evaluarlo.

Promocion Sin Examen Final
Condiciones:

1- Asistencia obligatoria al 75% del total de las clases y/u otras
actividades programadas por el profesor (talleres, laboratorios,
jornadas, ateneos, consultas, trabajos de campo, seminarios, etc.) para
el cursado de la asignatura.

Si el alumno no cumple con el 75% de asistencia, pierde la condicién
de alumno regular y podra recursar la materia o rendir el examen final
como alumno libre.

2- Aprobacién con un promedio no menor que 7 (siete) de por lo menos
I(un) examen parcial y un examen integrador, siempre que en este
examen obtenga 7 (siete) 0 més.

3- El examen parcial podrd consistir en una prueba escrita u oral, un
trabajo monogrifico, un informe, etc. No serd un trabajo practico
comun.

El examen integrador evaluard el logro de todos los objetivos
propuestos. Debera ser escrito y quedard archivado en el Instituto.

Puede ser una monografia.

Si el alumno:
- obtiene un promedio menor que 7 (siete) pasa al sistema de promocién con
examen final.
- obtiene un promedio menor que 4 (cuatro) pierde su condicién de alumno
regular. Puede entonces recursar la materia o rendir examen final como alumno

libre.

Promocién Con Examen Final
Condiciones:
1- Asistencia obligatoria al 75% del total de las clases y/u otras

actividades programadas por el profesor (talleres, laboratorios,
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jornadas, ateneos, consultas, trabajo de campo, seminarios, etc.) para el
cursado de la asignatura.

2- Si el alumno no cumple con el 75% de la asistencia, pierde la
condicién de alumno regular y podrd recursar la materia o rendir el
examen final como alumno libre.

3- Aprobacién del cursado de la materia (evaluado a través de pruebas
escritas u orales, trabajos monogréficos , informes, trabajos practicos,
etc. ) con un promedio no menor de 4 (cuatro).

4- Si el alumno obtiene un promedio menor que 4 (cuatro) pierde su
condicién de alumno regular. Deberd recursar la materia o rendir
examen final en condicién de alumno libre.

5- El examen final tomaré la forma que el profesor juzgue conveniente:
oral, escrito, trabajo y coloquio, etc.

6- El alumno mantiene su condicién de regular durante dos afios y el
turno de marzo subsiguiente (= 8 turnos de examen).

7- El alumno no podra rendir examen final de una materia mas de tres

veces.

Sistema Mixto

En las materias en las cuales todos los alumnos deben rendir examen final, oral y escrito
(Fonética, Gramdtica y Lengua), el profesor podrd optar por un sistema de promocién
mixto segun el cual se promociona la parte escrita con un promedio no menor de 7
(siete) y se rinde con examen final la parte oral de la materia. En el caso de que el
alumno apruebe la parte escrita, podrd solo rendir examen final oral dentro de los tres
turnos de examen siguientes. De hacerlo después del tercer turno de examen, deberd

rendir tanto escrito como oral.

Alumno Libre
Podr4 rendir examen libre todo alumno que haya ingresado a una determinada carrera
por cualquiera de los canales vigentes, ya sea examen de ingreso, sistema de

equivalencias o ingreso directo segin lo dispuesto para cada carrera.
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e E] alumno que se inscribe para cursar una materia no podrd optar por rendir el
examen como libre de dicha materia, aunque haya perdido su condicién de

regular, hasta tanto termine el periodo en que se la cursa.

¢ Se podrd rendir examen libre en todas las materias a excepcion de aquellas que
el correspondiente Plan de Estudios especifique como de cursado obligatorio,
respetando el régimen de correlatividades vigente. (Ver 4. b. Descripcion del

Trayecto TCPD)

e El alumno libre podré optar por la cdtedra en la cual desea presentarse, pudiendo
elegir los programas correspondientes al afio en curso o al afio anterior. No
estard obligado a cumplir con la asistencia, trabajos pricticos ni parciales u otro

tipo de evaluacion.

e La inscripciéon para los exdmenes libres se realizard de acuerdo con la

reglamentacion en vigencia para exdmenes regulares.

e Los exdmenes se tomardn en las mismas fechas y con los mismos tribunales

examinadores que se fijen para los regulares.

¢ En todos los casos el examen libre serd escrito y oral. Este examen debera ser
mucho mds exhaustivo en sus aspectos tedrico-practicos que el del alumno
regular y podrd incluir cualquier punto del programa presentado aunque no haya

sido tratado por el profesor durante el curso lectivo.

e Si el alumno aprueba el escrito pero fracasa en el oral, deberd rendir ambas

pr uebas al presentarse a examen nuevamente.

¢ En caso de no aprobar el examen, deberd esperar al turno siguiente.

e El alumno regular que opte por la condicién de alumno libre perderd su

condicion de alumno regular.
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e No se establece limite al nimero de veces en que al alumno libre puede

presentarse a rendir la misma materia.

5. Trayectos Formativos

a. Caracterizacion

Trayecto de Formacion General (TFG)
= Caracterizacion del trayecto
Este trayecto abarca aquellos conocimientos, actitudes y habilidades que se consideran

necesarios para todo docente de lenguas extranjeras de la Ciudad de Buenos Aires.

* Finalidades formativas
La finalidad del trayecto es formar a un docente que sea un ciudadano lucidamente
inserto en su entorno social y consciente del vinculo entre educacién y proyecto de
sociedad y de su papel como agente educativo. Para ello deberd contar con una
capacidad de andlisis critico de su propio quehacer y de un anélisis epistemoldgico de
las conceptualizaciones que sustentan las distintas disciplinas que intervienen en su
formacion. Asimismo debe adquirir una amplia competencia lingiiistico-discursiva en
castellano que le permita desarrollar una préctica receptiva y productiva de los géneros
académicos en la misma a la par de expandir su conciencia metalingiiistica. En la
actualidad debe también contar con destrezas en el uso de las nuevas tecnologias de la

palabra.

= Consideraciones generales
Los docentes de lenguas extranjeras comparten con todos los otros profesionales la
necesidad de comprender el papel que desempefian en el entramado social, y con los
demas docentes, su funcién de transmisores de conocimientos y habilidades. Para ello
deben ser capaces de juzgar, evaluar y analizar tanto su propia formacién como su
futura practica como docentes, asi como de responder criticamente a los mandatos
sociales que llevan a la reproduccién de la estructura social. Por eso, en su formaciéon

general deben aunarse elementos pedagogicos, filoséficos y socioldgicos.

22



= Instancias curriculares que lo componen
Pedagogia - Politica y Administracién de la Educacion - Sujetos de la Educacién — El
Problema del Conocimiento — Educacién y Derechos Humanos - Introduccién a la
Didéctica de las Lenguas Extranjeras - Lengua Castellana I - Lengua Castellana 11 —

Filosofia de la Educacién

En algunas de estas instancias se ofrecen los trabajos de campo, entre las cuales el
alumno elegird una para su realizacion. (Ver punto 4°. Caracteristicas generales, del

presente Plan de Estudios)

Trayecto de Formacion Centrado en la Ensefianza de la Lengua Extranjera
(TFCELE)
= Caracterizacion del trayecto
El trayecto estd formado por dos dreas: la de la lengua y la sociocultural. En él el futuro
docente adquiere los conocimientos que constituyen su especialidad: se perfecciona en
el uso de la lengua extranjera y en su teorizaciéon metalingiiistica y, como lo sefalan los
CBC de Formacion Docente en Lenguas Extranjeras del Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de la Nacién, concibe a esa ensefianza como ‘“una ventana a una
cultura que no es la propia”. En este trayecto, por tanto, consolida su formacion
lingiiistico-discursiva en alemédn y adquiere el trasfondo de la cultura en la lengua
inglesa en el marco europeo, lo cual le permitird situar la lengua en su contexto de
origen y comprender el vinculo lengua-cultura no solo en el caso de la anglofonia sino
también en su propia realidad argentina. También adquirird conciencia de su papel
como agente educativo, cultural y politico-lingiiistico. Por lo demads, el trayecto guarda
una estrecha vinculacion con los otros dos trayectos en cuanto a que los conocimientos
adquiridos se conciben también desde su transposicién diddctica a los sujetos de la

educacidn en el contexto nacional e institucional.

* Finalidades formativas
El trayecto estd destinado a que el futuro docente adquiera conocimientos y habilidades
especificos y herramientas (de busqueda bibliografica, técnicas, de practica) para
perfeccionarse autonomamente en el futuro. Esto implica la adquisicién de la mayor

competencia posible en la produccién y recepcién orales y escritas en lengua inglesa
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junto con una objetivacién de esos conocimientos mediante la comprension y el andlisis
de los fenémenos lingiiisticos, lo cual le permitird explicdrselos, explicarlos y
anticiparse a las posibles dificultades de los alumnos. En el drea sociocultural la
formacion estard orientada a que el alumno adquiera no solo conocimientos de literatura
e historia inglesas y americanas y de su interrelacion, sino que también adquiera una
conceptualizacion tedrico-literaria e histérico-cultural que le permita una comprensioén
amplia de estos fendmenos y procesos y de la imbricacién lengua-cultura-historia.
Ademads, la frecuentacidon del discurso ensayistico y literario de distintas épocas le
brindard una ampliaciéon de su competencia lingiiistica. El enfoque de las instancias
curriculares se propone tanto transmitir contenidos conceptuales actualizados y
contenidos procedimentales para encarar nuevos problemas y textos como mostrar las
posibilidades y los limites de estos conocimientos en la actualidad y de las
investigaciones en curso con el fin de propiciar inquietudes en este terreno, iniciando a

los estudiantes en la investigacion.

= Consideraciones generales
En este trayecto el alumno adquiere conocimientos y habilidades que necesariamente
exceden aquellos que ensenard —en el doble sentido de “transmitird” y “mostrard”— a sus
futuros alumnos, pues no serd un docente de literatura e historia y menos atn, uno de
teorfa literaria e historiografia; probablemente tampoco transmitird la lengua en su
maximo nivel ni en sus distintos estadios y dialectos ni ensefiard lingiiistica ni andlisis
del discurso; pero debe poseer una solida base en todas estas ramas del saber para poder
comprender, seleccionar y aplicar convenientemente los discursos que presentard en el
aula segun el grupo de destinatarios. En especial, la ensefianza de la literatura no estard
restringida a la provisiéon de textos para su ejercitacion en las aulas, sino que estard
destinada a dotarlo de una comprension més abarcadora del hecho literario, de manera
que junto con las demds materias del drea el futuro docente se convierta —también— en
un profesional de la cultura. Varias de las instancias curriculares del trayecto tienen,
ademds, la triple finalidad de la transmisién de conocimientos y habilidades, y de

mostrar el estado de la cuestion y de sus posibilidades de investigacion.

= Instancias curriculares que lo componen
Lengua Inglesa I - Lengua Inglesa II - Lengua Inglesa III - Lengua Inglesa IV -

Gramatica I - Gramatica II - Fonética I - Fonética II - Diccidén - Estudios contrastivos
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Inglés-Espaiiol - Introduccién a las Ciencias del Lenguaje - Andlisis del Discurso —
Introduccién a los Estudios Culturales - Historia I - Historia II - Historia de EEUU —
Introduccion a los Estudios Literarios - Literatura Inglesa I - Literatura Inglesa II -

Literatura de EEUU

Trayecto de Construccion de las Practicas Docentes (TCPD)
» Caracterizacion del trayecto
El trayecto estd destinado a que el alumno aprenda a ensefiar en general y a ensefar la

lengua inglesa en particular.

* Finalidades formativas
En este trayecto, el alumno debe formarse en todos los pardmetros que delinean el rol
docente: los objetivos de la ensefianza, la interaccién con los alumnos, la manera, la
modalidad y los objetivos de la evaluacidn, la planificacién y el desarrollo de la practica
adlica y la reflexion sobre la misma, la seleccion de materiales y métodos en funcién del
grupo etdreo, de sus caracteristicas socioculturales y del contexto institucional, la
elaboracién de planes y programas de estudio y el desarrollo de la investigacion en el

aula, cuyos resultados deberdn nutrir, a su vez, la prictica docente.

= Consideraciones generales
La construccién de las pricticas docentes estard guiada por algunos presupuestos de
base de la pedagogia actual: que el docente més que ensefiar lo que debe hacer es ayudar
a aprender; que, por tanto, el proceso de ensefanza debe estar centrada en el alumno
mds que en el docente, en el grupo mds que en el individuo, en la accién més que en la

reproduccion.

= Instancias curriculares que lo componen
Didéctica del Inglés como Lengua Extranjera Il LE - Didactica del Inglés como Lengua
Extranjera II LE (M) — Rol Docente y Grupo de Aprendizaje (M) - Metodologia y
Prictica del Inglés como Lengua Extranjera LE (M) - Residencia LE.
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b. Descripcion de las instancias curriculares

El Problema del Conocimiento y Filosofia de la Educacion

Justificacion

Las asignaturas El problema del conocimiento y Filosofia de la educacion no pueden
faltar en una formacién que pretenda propiciar el pensamiento critico. La formacién en
el pensamiento critico implica no sélo una reflexién sobre la practica sino también sobre
la teoria que le subyace. Del mismo modo ha de estar presente una tematizacioén del
conocimiento y de la educacién que no se limite al campo puramente disciplinar en el

primer caso y al pedagdgico en el segundo.

La tematizacion filoséfica del conocimiento y de la educacién permite al estudiante
relacionar y distinguir entre creencia, saber y verdad, reconocer los procesos de
validacion de las teorias, los pasos de la investigacion, estimar la relevancia del grado
en que la teoria orienta a la observacion, superando el supuesto positivista de una
observacion pura que seria el origen del conocimiento cientifico, reconocer en el plano
tedrico y en el cotidiano los diversos procesos de la argumentacién y no desvincular
conocimiento y poder. Ofrece también un abordaje significativo sobre la legitimacioén
del saber educativo, el lugar de la autoridad en la educacidn, la construccién social del

sujeto.

Es habitual oir y, sobre todo, leer, que los docentes deben “reflexionar sobre sus propias
practicas”. Tal vez no seria irrelevante que lo hicieran también sobre sus propias teorias.
Decia Kurt Lewin que no hay nada mds practico que una buena teoria, de lo cual
podemos derivar, al menos retéricamente, que no hay nada menos prictico que una
mala teorfa. Y suelen ser malas teorias las que subyacen a pricticas que no se plantean
cuestiones tedricas; que creen, tenazmente, prescindir de ellas o que las desacreditan

ostensiblemente.

Cualquier préctica supone, de modo explicito o implicito, alguna teoria. La omisién de
cuestiones tedricas, la prescindencia o la descalificacion son, ellas mismas, teorfas.

Cuando un docente o un traductor desconoce las teorias que subyacen a sus practicas es
porque esas teorias consisten en sistemas de creencias o representaciones que se han

vuelto habituales. Las teorias de este tipo son cerradas por su propia naturaleza residual
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e inconsciente. A veces consisten en remanencias de teorfas cientificas o filoséficas
olvidadas o convertidas en doctrinas. Las practicas a las que subyacen se configuran
como un tipo de transmision ingenua o dogmética. Cuando un formador de docentes o
de traductores desconoce o minimiza esta relacion entre prictica y teoria su propia

practica formadora refuerza la ingenuidad o el dogmatismo.

En cualquier ensefianza subyace una filosofia de la educacién que, implicitamente,
incide en la seleccion de contenidos y en la articulaciéon de sus configuraciones y
estrategias didécticas. La formulacion de respuestas a preguntas tales como qué es la
ensefianza y qué el aprendizaje o, de modo general, en qué consiste la educacién, qué
sentido tiene educar, qué ensefiar y para qué, trascienden marcos disciplinares

especificos. Se formulan en un dmbito metadisciplinar que es filosofico.

Se trata de respuestas que se encuentran siempre presentes, de modo explicito o
implicito, en los paradigmas de la disciplina y en los de la formacion para la ensefianza
de la misma. Dada esa notoria ineludibilidad es conveniente no dejar que permanezcan
implicitas. Tampoco es conveniente que se circunscriban a marcos tedricos
exclusivamente disciplinares, en este caso, el de las Ciencias de la Educacién, la
Psicologia o la Sociologia. Tematizar la ensefianza y el conocimiento en tanto tales

sitdan al docente y al traductor en un plano reflexivo.

El Problema del Conocimiento

Objetivos generales
Que los alumnos:
e Alcancen una comprension significativa de los problemas y conceptos
fundamentales en la tematizacién del conocimiento y el lenguaje.
e Desarrollen competencias de lectura, andlisis, argumentacion y escritura bésicas
para afianzar criticamente esa comprension.
e Logren apropiarse de métodos elementales de investigacion.

e Comprendan la naturaleza de la relacion teoria — préctica.
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Contenidos minimos

Aspectos bésicos del desarrollo contempordneo de la Semidtica, la Lingiifstica y la
Filosofia del lenguaje. Aspectos basicos del desarrollo de la Légica. Argumentacion.
Falacias. Logica informal.

El conocimiento cientifico: corrientes epistemoldgicas contempordaneas. Metodologias
de la investigacién cientifica. El conocimiento filoséfico: corrientes gnoseoldgicas
contempordneas. Metodologias de la investigacion filoséfica.

Creencia, saber, verdad. Validacion de teorias. Pasos de la investigacion. Relacion

teoria — observacion. Conocimiento y poder. Argumentacion

Filosofia de la Educacion
Objetivos generales
Que los alumnos:
¢ Definan el campo de la Filosofia de la Educacién dentro de la Filosofia.
e Reconozcan los modelos filoséficos que subyacen a las practicas educativas.
¢ Conozcan la epistemologia de las ciencias de la educacion.

e Reflexionen filoséficamente sobre la educacién en el mundo contemporéneo.

Contenidos minimos

El lugar de la Filosofia de la Educacién dentro de la Filosoffa. La Filosofia de la
Educacion como parte de la Filosofia Practica. La accion humana. La accién educativa.
Filosofia de la Educacién y Filosofia Politica.

Aspectos éticos de la educacién. Valores y normas en la accién educativa. El sujeto
moral y los fines de la educacién. El conocimiento y los valores en la construccién de
los modelos pedagdgicos. El valor de la educacién y la educacién en valores. El
problema de la fundamentacion.

La Filosoffa de la Educaciéon como parte de la Filosoffa tedrica. El problema
epistemoldgico de las ciencias de la educacién. Problemas epistemoldgicos de la
ensefianza. Lenguajes de la educacion. Representaciones, practicas e instituciones
educativas.

El problema del sujeto de la educacién y el conocimiento. La construccién social de la
subjetividad. La cuestién contempordnea del sujeto. El problema de la legitimacién y la

verdad de los saberes educativos. Verdad y poder. Transposicion didéctica y operacion
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pedagdgica con el conocimiento. El problema de la fundamentacién del curriculum. Lo

publico como criterio de legitimacidn.

Pedagogia

Justificacion

La propuesta estd atravesada por dos ejes principales: uno, tedrico - conceptual y el otro,
filos6fico-histérico. Ambos ejes reflejan los particulares modos de ver la relacion entre
educacion, sociedad y estado, y da fundamentos a las practicas en las escuelas. Desde
esta perspectiva, la concepcioén de pedagogia adquiere validez en la formacién docente
en la medida que favorece la comprension y la posibilidad de interpelar las experiencias

educativas.

Para tal fin, se recortan algunas perspectivas pedagdgicas con la intencién de brindar a
los futuros docentes la posibilidad de conocer y de identificar discursos y sus puestas en
practicas, funciones, intereses, concepciones, valores que dieron como resultado
diferentes significados en torno a la escuela de la modernidad.

Se presenta la ensefianza de las lenguas extranjeras a partir de la relacién sociedad,

escuela, estado.

Objetivos generales

Que los alumnos:

e Logren apropiarse de las categorias y los conceptos tedricos bdasicos para el
andlisis de la problemadtica educativa.

e Elaboren juicios criticos sobre los distintos modelos del rol docente y puedan
construir un perfil docente comprometido con las necesidades de la escuela
publica.

¢ Adquieran instrumentos tedricos y estrategias practicas para la indagacién de los
limites y posibilidades de participacion del docente de lenguas extranjeras en la
construccion de alternativas educativas.

e Participen en espacios de elaboracion y discusion de ideas, a partir de la lectura
critica de la produccién tedrica del campo educativo y del reconocimiento de la

complejidad de la realidad educacional.
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Contenidos minimos

El problema de la teorizacién sobre la educacion: acerca de la relacién entre teoria y
practica educativa. Relaciones entre educacion, sociedad y estado. Identidad, ciudadania
y Nacion.

La escuela como dispositivo de la modernidad: nuevas regulaciones sociales del
individuo. Las funciones sociales de la educacion formal. La nocién de sistema
educativo. Los origenes de la educacion publica en la Argentina. La masificacion para
la educacion bésica y el elitismo para la educaciéon media. La conformacion de circuitos
educativos: normalismo y academicismo. Socializacién: formacién para el trabajo y
para la participacion ciudadana: sus contradicciones.

Modelos pedagégicos de la modernidad: hegemodnicos y contrahegemodnicos. La
invencion de la infancia y de la adolescencia, el lugar del docente, el vinculo didéctico,
la concepcién de curriculum.

Modelos hegemdnicos. La relacion entre sociedad, educacidon, mercado y estado en el
contexto neoliberal. Crisis de la institucion escolar moderna: pérdida del sentido de la
escuela como distribuidora del saber, cambios en el lugar del docente. Nuevas

relaciones entre escuela y comunidad.

Trabajo de campo
Tema de indagacion: las representaciones sociales acerca de la docencia en los diversos
modelos pedagdgicos de la modernidad y en la actualidad.
Se parte de la idea de que toda teoria educativa define un modelo particular de docente,
instala una imagen social acerca de la docencia y del rol que desempefian los docentes
en el sistema educativo - asi como también una concepcion del sujeto y una teoria del
aprendizaje, etc.-, y que dichas imdgenes no pierden vigencia y van constituyendo
nuevas representaciones. Es intencidn de esta propuesta de trabajo de campo indagar en
estos procesos, razén por la cual se propone un trabajo de andlisis de la representaciones
sociales acerca de la docencia tal como se manifestaban en algunas de las principales
pedagogias modernas, y su posterior comparacion con la representacion de este rol tal
como se presentan en discursos pedagdgicos actualizados.
Este cotejo con la realidad actual podrd realizarse a través de dos metodologias
optativas y/o complementarios:

a) Indagacién de documentos curriculares, de politica educativa o textos tedricos

actuales e histéricos.
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b) A través de dispositivos de entrevistas u observaciones a docentes de nuestras
escuelas.
Se atenderd a la necesidad de que el andlisis de las manifestaciones del rol en la
actualidad, se circunscriba al contexto de la realidad de nuestro pais y en particular al
docente de lenguas extranjeras.
La finalidad del trabajo serd la propuesta de que el alumno se sitie en una posicién
de juicio critico frente a estas transformaciones histdricas, a la luz de la elaboracién

tedrica de la globalidad de la materia.

Politica y Administracién de la Educaciéon

Justificacion

La materia se encuadra en un marco tedrico que permite entender el campo de la
Administracién de la Educacién como parte de la Politica Educativa y poner de
manifiesto el accionar de distintos actores en dicho campo, entre los que se destaca el
Estado como promotor y ejecutor de las politicas publicas, en la actualidad y en el
origen y en la configuracion del sistema educativo. Esta postura permite pensar en
intenciones, valoraciones, construcciones tedricas en el analisis de la administracion, en
contraposicién a las concepciones que establecen un hiato entre administraciones y

politicas.

Se considera a la Formacion Inicial del Profesorado como instancia propicia para la
construcciéon del rol docente como actor que se desempeflard en  précticas
institucionalizadas. En este sentido, se propone generar un espacio de conocimiento y de
discusion con el fin de formar docentes como intelectuales criticos capaces de conocer,
explicar y problematizar el fendmeno educativo en su complejidad, de este modo,

interpretar los discursos pedagdgicos vigentes que se entrecruzan en nuestra sociedad.

Objetivos generales
Que los alumnos:
e Configuren un marco tedrico para la interpretacién actual e histérica de la
complejidad del fendmeno educativo en el marco latinoamericano y argentino.
e Accedan a los conocimientos para la participaciéon reflexiva y critica en el

proceso de transformacion de la educacion.
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e Conozcan el manejo de los instrumentos que permiten la comprensiéon y la

reflexion de las diferentes politicas educativas desde el Estado.

Contenidos minimos

Relacion entre la Administracién Publica, la Administraciéon de la Educacién y las
Politicas Educativas con enfoque histérico — epistemoldgico.

Andlisis de la Politica y la Administracién en la configuracién del Sistema Educativo
Argentino.

La Reforma Educativa Argentina de los 90 como instrumento de la Administracion de
la Educacién, enmarcada en contexto neoliberal.

El trabajo docente en el marco mds amplio de los cambios en el mercado laboral.

Trabajo de campo
Tema de indagacion:
El espacio asignado a las Lenguas Extranjeras en el contexto de reforma educativa
actual y el espacio ocupado en las instituciones educativas.
Objetivos
- Profundizar el andlisis de las politicas educativas reformistas en cuanto a la
ensenanza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo,
- Analizar y comparar el nivel macro de formulacién de las politicas educativas con el
nivel micro de las instituciones educativas.
Se parte de la hipétesis de que la reforma educativa de los 90 jerarquiza el lugar
asignado a la ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo (tal como
puede analizarse en diversos documentos, como los acuerdos del Consejo Federal de
Educacién y otros documentos curriculares) y que frente a esta situacion resulta
interesante indagar qué sucede en la actualidad con el espacio ocupado en las
instituciones educativas.
Para esto se propone entonces un trabajo de indagacién a realizar con los alumnos, que
puede asumir la metodologia de anélisis de casos, mediante diversas técnicas como las
mencionadas a propdsito de la materia pedagogia:
a) Andlisis de documentos como los mencionados anteriormente,
b) Realizacién de entrevistas a docentes, directivos, alumnos y otros informante

clave a nivel de las instituciones educativas.
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Educacion y Derechos Humanos

Justificacion

El siglo XXI, la vida politica, el proceso de avance de la consolidacién democrética,
hacen indispensable una adecuacion de los contenidos curriculares en materia educativa.
Es imprescindible una mayor calidad educativa, esa calidad comienza por el
conocimiento y el reconocimiento del respeto a la ley y a la Constitucién y una cada vez
mayor exigibilidad y puesta en marcha de los Derechos Humanos. Considerar a la
Constitucion Argentina y a los Derechos Humanos como un aspecto de responsabilidad
profesional, ética y social en todos los dmbitos, es indispensable en la ensefianza y con
proyeccidn a la futura labor profesional de los graduados. Los futuros docentes deberdn
internalizar principios que hacen al estado de derecho. La vida en comunidad, en la
Argentina o en cualquier Estado, que se precie de ser democratico, lo serd siempre y
cuando sus ciudadanos y habitantes tengan un “saber democritico”, es imposible
internalizar o practicar lo que no se conoce o no se aprende, por lo que en definitiva
nuestra “vieja” Educacion Civica, deberd ser Educaciéon de y en la Constitucion y los

Derechos Humanos.

Objetivos Generales

Que los alumnos:

e Reconozcan los principios establecidos en la Constitucién Nacional.

¢ Analicen criticamente los cambios del mundo contemporaneo vinculados con la
finalidad del Sistema Educativo y el sentido de la Educacion.

e Reflexionen sobre el rol del Estado, las funciones del gobierno con respecto a
los derechos y a las garantias de los ciudadanos y la responsabilidad del Sistema

Educativo para sostener y fortalecer esas funciones.
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Contenidos Minimos

Teorfa y andlisis de la Constitucién Argentina y de los Derechos Humanos.

Realidad y praxis de la Constitucién Argentina y los tratados internacionales sobre
Derechos Humanos.

El Sistema Educativo y los Derechos Humanos. La norma curricular y la presencia de

los DDHH.

Trabajo de campo
Objetivo

¢ Indagar, analizar y reflexionar en torno a situaciones significativas y actuales de
las implicancias de los Derechos Humanos en orden a la justicia distributiva
(Derecho al Trabajo, Derecho a la Seguridad Social, Derecho a la Educacion,
Derecho a la Salud,)
Metodologia de trabajo
Encuadrar juridicamente el derecho a tratar en la normativa vigente y especifica en el
marco de la Constitucion, Tratados y Legislacion.
Realizar indagaciones en dmbitos institucionales y en los medios de comunicacién e
informacion sobre las distintas implicancias y sus conflictos con respecto a los
Derechos Humanos.
Analizar los medios de proteccion y su efectividad.
Elaborar un informe que refleje e integre la elaboracion de ideas, posturas,
explicaciones y fundamentos producidos a partir del andlisis de las fuentes
bibliogréficas consultadas y de las realidades sociales y educativas y de experiencias

indagadas.

El alumno tendrd que reflexionar sobre los resultados hacia los que se ha encaminado
para poderlos expresar en forma de: nuevos interrogantes o formulaciéon de propuesta
que produzcan cambios en la revalorizacién de los Derechos Humanos en cuestion y por
lo tanto de las concepciones educativas, o una explicacion de la situacién actual de la

problemdtica con el aporte de las sugerencias que se crean convenientes.
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Sujetos de la Educacion (M)

Justificacion

En este plan de estudio se pretende abordar la problemdtica del sujeto en desarrollo
desde la perspectiva de su inclusion en situaciones de aprendizaje.

Los aportes de las investigaciones sobre el aprendizaje en contexto escolar, entre otros,
y de los enfoques culturales del desarrollo subjetivo, ha generado procesos de revision
de la identificacion entre la problematica de los sujetos y los enfoques psicoevolutivos.
Alrededor de los saberes que hoy se despliegan en relacién al objeto de estudio de esta
materia confluyen entonces cuerpos tedricos que pertenecen a diferentes perspectivas
disciplinares, cuestion que serd objeto de reflexiéon durante el desarrollo de los
contenidos.

El eje de trabajo de la propuesta consiste precisamente en enfatizar la mirada sobre los
procesos de constituciéon subjetiva desde multiples perspectivas (antropoldgica,
psicoldgica, social, pedagdgica) enriqueciendo la mirada exclusivamente psicoevolutiva

sobre el alumno.

Objetivos generales

Que los alumnos:

¢ Conceptualicen la categoria de alumno en los debates contempordneos acerca de
la categoria de sujeto.

e Reflexionen sobre el papel del dispositivo escolar en el proceso de
subjetivacion.

e Aborden la problematica de los sujetos de la educaciéon desde una perspectiva
psicoldgica para comprender los usos, alcances y limitaciones de algunos de sus
enfoques sobre el aprendizaje en contextos educativos.

e Analicen el caricter colectivo de la organizacion escolar y la problematica de la
diversidad del desarrollo subjetivo.

e Desarrollen actitudes favorables para un desempefio reflexivo del rol docente

Contenidos minimos

Sujeto, diversidad y escuela. El problema del sujeto en el pensamiento moderno. Las
practicas culturales y la produccién de subjetividad. Diversidad natural y cultural. La

educaciéon y la sensibilidad a la diferencia. La prictica escolar como prictica
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normalizadora. La escuela como dispositivo y el alumno como posicién subjetiva.
Algunas notas sobre la compleja trama en la produccién del fracaso escolar. Teorias,
representaciones y creencias que operan en las practicas educativas cotidianas.

Sujeto y desarrollo. La mirada psicoldgica y los procesos de constitucion subjetiva. El
problema de la categoria de desarrollo y la matriz evolutiva.

El psicoandlisis y los procesos de constitucion subjetiva. La nocién de sujeto en la
perspectiva psicoanalitica. El problema del inconsciente. Sujeto, deseo y conocimiento.
La posicién piagetiana y las posiciones cognitivas actuales. Constructivismo e
innatismo. Las relaciones entre aprendizaje y desarrollo.

El sujeto de la educacién como sujeto colectivo, ;qué es aprender en la escuela?.
Discurso, interacciones en clase y aprendizaje. Las interacciones docente-alumno y
entre pares. La ficcion de la homogeneidad: de los alumnos, los grupos y las préicticas
pedagdgicas.

El adolescente, sujeto del Nivel Medio. Evolucién psicosexual. Los procesos de duelo
en la adolescencia. La familia y el adolescente. Génesis y evolucion del sentimiento de
identidad en el adolescente. La socializacion y el grupo de pares. El adolescente y la
sociedad adulta en la contemporaneidad. Desarrollo del pensamiento 16gico- formal.

Caracteristicas del aprendizaje en esta etapa.

Trabajo de campo
Objeto de estudio
La problemdtica de los sujetos de la educacién desde una perspectiva psicoldgica para
comprender los usos, alcances y limitaciones de algunos de sus enfoques sobre el
aprendizaje en contextos educativos.
Metodologia propuesta para el trabajo en terreno
El trabajo que se propone se considera de cardcter exploratorio, entendiendo que los
procedimientos a utilizar servirdn para indagar los significados y sentidos del fenémeno
a estudiar para comprenderlos e interpretarlos situdndolos en el contexto psicosocial y
pedagdgico que los condiciona.
La finalidad de la exploracion es la comprension de estos fendmenos para que su futura
actuacion profesional sea mds reflexiva, rica y eficaz.

Técnicas de recoleccion de informacion:

1- Analisis de documentos curriculares
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a- Disefios curriculares de los distintos niveles educativos (Inicial- Primaria/EGB-
Medio/Polimodal)
b- Proyecto educativo/curricular institucional (PEI / PCI)
c- Planificacién de un docente
2- Entrevista abierta a un docente

3- Observacidn con registro etnogréfico de una clase (bloque 80 minutos)

Lengua Castellana

Justificacion

El conocimiento consolidado de la lengua castellana, sus aspectos pragmadticos y
discursivos y sus variedades constituye una herramienta fundamental para el docente de
lengua extranjera. En tanto objeto de estudio, el trabajo con la lengua castellana —lengua
materna del futuro profesor en la gran mayoria de los casos- contribuird al desarrollo de
la oralidad, la lectura y la escritura tanto en esa lengua como en la lengua extranjera, a
la vez que favorecerd la construccién de criterios de reflexién metalingiiistica de valor
inestimable para la prictica cotidiana de ensefianza del inglés. Desde el punto de vista
de su futura insercién institucional, el futuro docente podrd contar con herramientas
para manejarse adecuadamente con la oralidad, asi como para la escritura de
documentos propios de ese dmbito —informes, programas, registros de observacion,

entre otros ejemplos-.

Lengua Castellana I
Objetivos generales

Que los alumnos:

Consoliden aspectos sistemdticos (morfosinticticos y semdnticos) del castellano

desde la perspectiva del futuro docente de inglés.

e Distingan entre los criterios de norma y aceptabilidad en los textos producidos en
castellano.

e Cuenten con elementos para reconocer los rasgos distintivos de cada variedad.

e Afinen la percepciéon de los fendmenos lingiiisticos y construyan criterios de

reflexion metalingiiistica para relacionar el castellano con el inglés.
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Contenidos

Conceptos de comunidad lingiiistica, variedad de lengua, lecto y registro. La norma y
los criterios de correccion lingiiistica. Caracterizaciéon de la variedad rioplatense.
Estructuras sintdcticas del castellano. Subordinacién y conexién. Clases de palabras.
Género, ndmero, persona, voz. Uso de tiempos y modos. La temporalidad, la

determinacidn, el modo, la modalidad. Reflexién metalingiiistica.

Lengua Castellana I1

Objetivos generales
Que los alumnos:

¢ Interactien con textos propios del &mbito institucional.

e Reconozcan en textos académicos los elementos caracteristicos de la
argumentacion.

e Utilicen los conocimientos adquiridos a la producciéon de textos vinculados con su
lugar de alumno-futuro profesor y su futuro lugar social de docente de inglés.

e Profundicen el ejercicio de la reflexion metalingiiistica.

Contenidos minimos
Textos académicos y textos propios del ambito institucional: caracteristicas generales.
La construcciéon de la argumentacion; relaciones ldgicas; conectores; modalizadores.
Pricticas de reformulacidén, reduccién, expansion, traduccion intralingiiistica. Criterios
de confeccién de resumenes, informes, programas, resefias, monografias, entre otros

ejemplos. Reflexién metalingiiistica.

Introduccion a la didactica de las lenguas extranjeras

Justificacion

Todo futuro docente debe reconocer el valor de los documentos curriculares en tanto
instrumentos politicos, normativos e interpretativos de la practica docente y comprender
el sentido formativo de las lenguas extranjeras en contexto educativo. En el caso del
futuro docente de lengua extranjera y desde la perspectiva de una politica lingiiistica
plurilingiie, resulta crucial acercarlo a las diferentes culturas de ensefianza de lenguas
extranjeras y a los presupuestos que sustentan este campo —procesos de adquisicion,

lugar fundante de la lengua primera, historia de los métodos de ensefianza, entre otros-
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mds alld de los limites que impone la especificidad de la lengua que constituye su objeto

de estudio durante la formacién inicial.

Objetivos generales
Que los alumnos:

e (Comprendan los documentos curriculares en tanto marcos interpretativos y
ordenadores de la préctica de la ensefanza.

e Definan el objeto de ensefianza ‘“lengua extranjera” desde una perspectiva
plurilingiie y teniendo en cuenta su valor formativo en el contexto educativo.

e (Conozcan los procesos de adquisicién y aprendizaje de las lenguas materna y
extranjera.

¢ Analicen diferentes enfoques y metodologias en la historia de la ensefianza de las

lenguas extranjeras.

Contenidos minimos

Documentos curriculares. Las lenguas extranjeras: representaciones y valor formativo
en contexto escolar. El disefio curricular de lenguas extranjeras. El vinculo con la
lengua materna y demds dreas o instancias curriculares.

Lengua materna, lengua extranjera, lengua segunda. Procesos de adquisicién vy
aprendizaje. Andlisis de secuencias de aprendizaje.

La historia de ensefianza de las lenguas extranjeras a la luz de las teorias del lenguaje y

del aprendizaje que la sustentan.

Trabajo de campo

El trabajo de campo de esta instancia curricular se podréd organizar a partir del contacto
con instituciones educativas y su comunidad para la realizacién de observaciones,
entrevistas, indagaciones acerca de: conocimiento de documentos curriculares;
representaciones sociales sobre las lenguas extranjeras y el sentido de su presencia en el
contexto educativo; relacién lengua materna-lengua extranjera; tratamiento de las
précticas de lenguaje en castellano y en lengua extranjera; trabajo con lectura, escritura
y oralidad en alumnos que tienen como lengua primera una lengua diferente del
castellano; culturas de ensefanza de las diferentes lenguas extranjeras presentes en el

sistema educativo de la Ciudad de Buenos Aires, entre otros ejemplos posibles.
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Lengua Inglesa

Justificacion

La asignatura Lengua Inglesa estd orientada a la formacién del alumno-futuro profesor
en la construcciéon del conocimiento acerca del sistema de la lengua meta. Es
fundamental que el futuro docente desarrolle su propia competencia lingiiistica y
discursiva que le permita explorar, descubrir, comprender y reflexionar criticamente
sobre el proceso que implica aprender y ensefiar una lengua extranjera, sobre el lenguaje
en general y sobre el discurso escrito y oral en particular. En tal sentido, la propuesta
educativa de esta asignatura propicia el andlisis y la reflexién de las relaciones entre la
teorfa y la préctica que sobre el sistema lingiiistico se establecen y la elaboracién e
integracion de conceptos, principios y valores que hacen a la formacién del Profesor en
Lengua Extranjera. Al finalizar los estudios de la asignatura el alumno debera acreditar
una préctica solvente en lengua oral y escrita, lo que le posibilitard no s6lo constituirse
en modelo para sus alumnos, sino también disefar, desarrollar y evaluar propuestas de

ensefianza y aprendizaje en la lengua meta.

Lengua Inglesa 1

Objetivos generales
Que los alumnos:

e Desarrollen el manejo de la lengua oral y escrita en el proceso comunicacional.

e Adquieran estrategias para la comprensién y produccién del discurso, tanto oral
como escrito, en situaciones contextualizadas y significativas.

e Desarrollen el pensamiento critico auténomo para analizar, interpretar y evaluar la

efectividad pedagégica de distintos tipos de discurso.

Contenidos minimos

La lengua oral y escrita en el proceso comunicacional: diferencias y semejanzas mas
significativas. El texto como unidad semdntica: principios bdsicos de coherencia y
cohesién. Textos narrativos, expositivos e informativos extraidos de libros, diarios y
revistas. Aproximacion a su funcién pedagdgica. Léxico: palabras compuestas,
derivadas, neologismos y grupos léxicos. Juego de palabras, sinonimia. Interrelaciones

de los aspectos gramaticales, sintdcticos, lexicales y culturales en la construccion de la
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lengua oral y escrita. Normativa sintdctica, morfoldgica, ortografica y de puntuacién

desde la perspectiva del alumno y del futuro ensefiante de la lengua meta.

Lengua Inglesa 11

Objetivos generales

Que los alumnos:

e Logren afianzar y sistematizar el manejo de la lengua oral y escrita en el proceso
comunicacional.

e Construyan nuevas estrategias para la comprensiéon y produccién de textos
escritos y orales con sus particularidades lingiiisticas, pragmaticas y discursivas,
en situaciones contextualizadas y significativas.

e Desarrollen el pensamiento critico auténomo que les permita analizar, interpretar
y discutir distintos tipos de textos vinculados temdticamente.

e Aborden el discurso oral y escrito en Lengua Inglesa relacionando los
conocimientos y experiencias adquiridos en Fonética y Gramatica, desde el

marco de una concepcion holistica.

Contenidos minimos

Préctica social del lenguaje: procesos involucrados en la escucha comprensiva y en la
expresion oral. El texto escrito: diferencias y semejanzas respecto de la lengua oral.
Variedad de formatos de uso personal y social. Profundizacién de los conceptos de
coherencia y cohesion. Variedades y registros de la lengua. El error: identificacion,
andlisis, correccion y reformulaciéon de los propios errores y de los ajenos.

Profundizacién de la normativa sintictica, morfoldgica, ortografica y de puntuacion.

Lengua Inglesa II1

Objetivos generales
Que los alumnos:
¢ Consoliden el manejo de la lengua oral y escrita en el proceso comunicacional.
e Profundicen y sistematicen estrategias para la comprensién y producciéon de

diversos textos orales y escritos segun la perspectiva pragmatica y discursiva.
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Sistematicen estrategias para la identificacion y correccién de errores propios y
ajenos en la lengua oral y escrita desde la perspectiva de la clase de inglés como
lengua extranjera.

Elaboren proyectos interdisciplinarios integrando los conocimientos en Lengua

Inglesa con los de otras disciplinas de la carrera.

Contenidos minimos

El discurso. Tipos de discurso. Planos de organizacién textual. Funciones de cada tipo

de discurso. Evaluacién pedagdgica del discurso. Variedades lingiiisticas del inglés. El

registro y la seleccion léxica y sintdctica. El 1éxico caracteristico de las distintas dreas

semanticas. Colocaciones. Los recursos lingiiisticos: Lenguaje verbal y no verbal.

Gestos. Control del tono de la voz. Proxemia. La relevancia en la clase de lengua

extranjera. Instancias de lo metalingiiistico, metacognitivo e intercultural y sus

interrelaciones.

Lengua Inglesa IV

Objetivos generales

Que los alumnos:

Transpongan las competencias lingiifsticas previas para alcanzar un alto grado
de eficiencia en la comprension y el uso del idioma.

Reflexionen sobre los actos comunicativos y las opciones gramaticales, 1éxicas y
discursivas mds adecuadas para cada uno de ellos, de tal manera que cada
alumno-futuro profesor sintetice la combinacion de usuario y ensefante de la
lengua meta en forma efectiva y precisa.

Consoliden las competencias de comprension de la lengua oral y escrita a través
de la exploracién de distintos tipos de discurso y de las variedades situacionales,
dialectales, sociales y culturales de la lengua.

Evalden la efectividad de los distintos tipos de discurso en funcién de su uso
pedagdgico.

Desarrollen el uso adecuado y creativo de la lengua en la produccién de textos
orales y escritos relacionados con las tareas académicas y profesionales segin

los propdsitos comunicacionales de cada una.
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Contenidos minimos

Revision de los distintos géneros discursivos. Pricticas sociales y rasgos
composicionales. Tipos de discurso: Académico: dindmica y organizacion interna.
Convenciones de contenido y forma. Reglas éticas que rigen el mundo académico.
Apelativo: la prensa, la noticia de actualidad, la publicidad. El uso del discurso
apelativo en el aula. Humoristico oral: homéfonos, homénimos.

La lengua y sus aspectos socioculturales. Género. El lenguaje tabi. El lenguaje
politicamente correcto. La gramdtica en accién: lo correcto, lo usable, y lo aceptable
desde la perspectiva del futuro docente de lengua extranjera.

La lengua y el poder. La fuerza de la variedad estdndar. Otras variedades. Los discursos
asimétricos: ejemplo: la comunicacion oral y escrita en el &mbito de la escuela. El inglés

como lengua internacional.

Gramatica

Justificacion

La instancia curricular gramdtica se distingue netamente de lengua al ser el objetivo
fundamental de la primera la reflexién sobre los fendmenos gramaticales y su
descripcién y el de la segunda el uso o empleo de la lengua extranjera en diferentes
situaciones enunciativas orales y escritas.

La Gramatica tiene por objeto el estudio de la forma de las unidades lingiiisticas y de su
combinacion en sintagmas y oraciones (microestructura) dentro de un marco textual

(macroestructura).

El estudio de la gramética permite al futuro profesor entender el funcionamiento de la
lengua como un sistema en el que las unidades constitutivas, agrupadas en categorias
gramaticales y combinables a partir de un cierto nimero de reglas, son también
portadoras de sentido. Esta asignatura le permite igualmente tomar conciencia de los
principios que rigen el funcionamiento de todas las lenguas, tales como la
comunicacion, la economia, la analogia, la coherencia o la cohesidn, y reflexionar sobre
los aportes tedricos de los diferentes modelos gramaticales al andlisis de la lengua con

vistas a la ensefianza de la lengua extranjera.
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El conocimiento tedrico explicito de la gramdtica de la lengua extranjera es una
herramienta indispensable para el futuro profesor que en sus clases deberd recortar y
jerarquizar los fendmenos gramaticales de la lengua a ensefiar segiin los objetivos
globales del proceso de ensefianza y aprendizaje, a partir de la lengua materna de los
futuros alumnos y de acuerdo con los conocimientos que estos posean de la lengua

extranjera.

Gramatica I

Objetivos generales

Que los alumnos:

e Sistematicen los procesos de andlisis y generalizacion mediante la reflexion
metalingiiistica sobre los procesos sintagmaticos y paradigméticos relacionados
con los constituyentes, las categorias y las funciones.

e Valoren la importancia de la sintaxis apropiada en la situacién comunicativa.

e Relacionen la descripcién analitica con la ensefianza practica del idioma.

Contenidos minimos

Estructuras de constituyentes. Tests de identificacién de unidades gramaticales bésicas.
Nociones bdésicas de morfologia. Tipos de oracidén: simple, compuesta, compleja,
compuesta-compleja. Clausulas finitas, no finitas y no verbales. Declarativa,
interrogativa, imperativa. Verbos de elevacién y control. Conceptos tedricos
fundamentales. Descripcion y prescripcion. Relaciones paradigmaticas y sintagmadticas.

Competencia y actuacion.

Gramatica II

Objetivos generales
Que los alumnos:
e Relacionen los estudios de la sintaxis y la semdntica, abordando problemas de
ambigiiedad estructural y semantica.
e Analicen las relaciones de referencia y de significado y estructuras 16gicas del
lenguaje.
e Aborden el estudio de la estructura del léxico y su poder generador de

estructuras sinticticas.
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e Justifiquen andlisis sintdcticos y semdnticos con argumentos econdémicos y

coherentes.

Contenidos minimos

El andlisis de la lengua desde el punto de vista semdantico: Categorias semadnticas
bésicas. Oraciones, proposiciones y emisiones. Sentido y referencia. Deixis Universo
del discurso. Estructura argumental y estructura temdtica. Relaciones de sentido. Tipos
de situaciones: estados y procesos; estados, realizaciones y logros. Modalidad. Aspecto.
Tiempo. El Iéxico: Rasgos semdnticos y sintdcticos. La descomposicion 1éxica.

Morfologia: la formacién de palabras. Verbos transitivos, inergativos e inacusativos.

Fonética

Justificaciéon

La formacién de un profesor de lenguas extranjeras se asienta en un soélido
conocimiento de la lengua. Dentro de esta concepcidn, el estudio de la fonética y
fonologia del idioma Inglés desde un enfoque tedrico-practico contribuye a la
incorporacién de conocimientos sobre la lengua oral y al desarrollo de habilidades

comunicativas.

En el primer curso, se aborda el estudio de los segmentos y los procesos fonoldgicos
que los afectan. Este recorte se fundamenta en que, si bien los sonidos y la entonacién
son elecciones simultdneas e inseparables, se privilegia un enfoque ascendente en la

distribucién de contenidos tedricos en los dos cursos correlativos.

La focalizacion en los rasgos suprasegmentales en el segundo nivel se fundamenta en la
complejidad del abordaje tedrico, el cual requiere mayor madurez lingiiistica y
capacidad de abstracciéon y andlisis que el estudio de los elementos segmentales

abordados en el primer curso.

Fonética I

Objetivos generales

Que los alumnos:
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e Adquieran conocimientos tedricos sobre la fonética y fonologia del idioma
inglés.

e Desarrollen la habilidad de producir, analizar y corregir los sonidos
aisladamente y en contexto.

e Desplieguen habilidades para transferir los conocimientos y técnicas adquiridas

a otras asignaturas de la carrera.

Contenidos minimos

La fonética y la fonologia. Delimitacion del campo. Articulacion, transmision y
percepcion del habla. El alfabeto internacional de simbolos fonéticos. Los elementos
segmentales del idioma inglés. Descripcion y clasificacién de vocales y consonantes.

Procesos fonoldgicos de asimilacion, elision, silabicidad y formas débiles.

Fonética I1

Objetivos generales
Que los alumnos:
e Desarrollen la habilidad comunicativa y expresiva oral en distintos contextos de
interaccion.
e Conozcan las teorias actuales sobre los estudios de la entonacién en general y en
particular sobre los rasgos suprasegmentales del idioma inglés.

e Integren y profundicen los contenidos y las habilidades adquiridas en Fonética I.

Contenidos minimos
Los rasgos suprasegmentales del idioma Inglés a nivel de: el discurso. Conceptos de
Tonalidad, Tonicidad, Altura Tonal y Tono. La palabra. Acentuaciéon de palabras

simples y compuestas

Diccion

Justificacion

El estudio de la diversidad del idioma Inglés en el contexto internacional, tanto en lo
referido a géneros discursivos, variedades intra e inter-hablantes como a niveles de

competencia comunicativa, permite abordar la problemadtica desde los roles del futuro

profesional como hablante-usuario del idioma, profesor o analista del idioma.
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Dado el caricter integrador de la asignatura, y dentro del marco de los objetivos y
contenidos generales, se propone desarrollar los contenidos instrumentales, disciplinares
y/o académicos de interés de las catedras y atender con flexibilidad las necesidades de

los alumnos-futuros docentes.

Objetivos generales
Que los alumnos:
¢ Analicen aspectos del estado actual de los estudios de la fonologia.
e Adquieran herramientas conceptuales que les permitan un desarrollo
auténomo a través de la reflexiéon sobre la comprension de la lengua oral y la
produccién propias.

¢ Integren conocimientos adquiridos en los cursos anteriores de Fonética.

Contenidos minimos

El habla: Produccién y comprension. Variedades del idioma inglés.

Estudios contrastivos Inglés-Espaiiol.

Justificacion

La asignatura propone la construccién de nuevos saberes que permiten complementar y
enriquecer las estrategias metodoldgicas que facilitan el accionar del docente en lengua
inglesa.

Su campo de estudio, articulado a los de Lengua, Fonética y Gramdtica estd centrado en
la confrontacién de aspectos sistemdticos y no sistemadticos entre el inglés y el espafiol.
Las précticas sobre diversas estrategias de andlisis estdn orientadas a generar
competencias lingiiisticas de gran significacién para la comprension de las estructuras
de las lenguas. En tal sentido, el proceso educativo sustentado en el contraste de las
lenguas mencionadas posibilita elaborar predicciones sobre dreas de aprendizaje de la
lengua inglesa que, por la distancia estructural y discursiva entre ésta y el espafiol,
presentan una elevada complejidad. Los estudios y las practicas sobre los diferentes
niveles de andlisis contrastivos conducen al descubrimiento y desarrollo de estrategias
metodoldgicas, herramientas indispensables que debe poseer un docente en lengua
inglesa para desentraiar los conflictos lingiiisticos que presentan los procesos de

ensefanza y de aprendizaje del idioma.
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Objetivos generales

Que los alumnos:

¢ Adquieran competencias que permitan comprender e interpretar un texto a través
de la comparacién morfoldgica, sintdctica, seméntica y discursiva.

e Elaboren estructuras lingiiisticas adecuadas en la produccién de diferentes tipos
de textos.

e Reflexionen sobre el valor que adquiere la comparacion de las dos lenguas,
como herramienta indispensable para la actividad dulica docente en los procesos

de ensefianza-aprendizaje

Contenidos minimos

Comparacion de la lengua inglesa y la castellana a nivel:

Sintictico: la estructura de complementacion y el verbo comparados en ambos idiomas.
La cldusula subordinada. Categorias funcionales y lexicales comparadas.

Morfolégico: el genitivo, el comparativo y superlativo, persona y nimero comparados
en ambos idiomas.

Semadntico: denotacién y connotacién, coherencia y cohesion.

Discursivo: marcadores de la coherencia y la cohesién en el discurso. El orden

candnico. Enfasis en la entonacion.
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Introduccion a las Ciencias del Lenguaje

Justificacion

El estudio cientifico del lenguaje y el reconocimiento de las diversas concepciones y
perspectivas de andlisis de su funcionamiento resulta crucial para la formacién del
profesional en lenguas extranjeras. Con el fin de proveer al futuro docente herramientas
que le posibiliten tomar decisiones teéricamente fundamentadas en su practica cotidiana
de ensefianza de lengua extranjera, esta instancia curricular abordard conceptos
fundacionales de las Ciencias del Lenguaje, en particular aquellas que contribuyeron el

campo de la diddctica de las lenguas extranjeras.
Objetivos generales
Que los alumnos:

e Establezcan comparaciones entre las diferentes concepciones del lenguaje.

e Esbocen y analicen un panorama de los principales problemas de los que se
ocupa la lingiiistica como disciplina cientifica.

e Utilicen el conocimiento de la teoria lingiiistica al trabajo con el lenguaje en uso:
correcciébn de errores en la producciéon (profesorado) y evaluacién de

traducciones.

Contenidos minimos
Teorias lingiifsticas del siglo XX: formas de abordar el estudio del lenguaje. Niveles del
andlisis lingiiistico: fonologia, morfologia, sintaxis y semdntica. Variacién y cambio

lingiiistico. Adquisicién y procesamiento del lenguaje.

Analisis del Discurso

Justificacion

La funcidn de esta disciplina es integrar el conocimiento lingiiistico predominantemente
formal que los alumnos han adquirido en materias precedentes a través del andlisis de
textos derivados de diferentes eventos comunicativos en una variedad de contextos
socio-lingiiisticos y géneros discursivos, escritos y orales. Analizar el discurso es
analizar el por qué del funcionamiento de las formas lingiiisticas. Esto supone la

introducciéon de aspectos exteriores a la lengua como forma: aspectos sociales
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histdricos, psicoldgicos, de interaccién, todos conocimientos que forman parte del
programa de estudios. El Andlisis del Discurso es por ello un estudio que debe tender a
la interdisciplina y a la conjugacién y aprovechamiento de saberes ya adquiridos y a la

introduccién de nuevos.

Objetivos generales

Que los alumnos:

e Desarrollen estrategias de andlisis del discurso basadas en el reconocimiento de
recursos lingiiisticos y no lingiiisticos presentes en el evento comunicativo.

e Reconozcan la intencién comunicativa de los actos de habla plasmados en un
texto, asi como distintos grados de complejidad y dificultad (lingiiistica,
pragmadtica y cultural) de interpretacion y produccién de un texto, enfocando las
actividades y observaciones en aspectos relevantes para su desempefio docente.

e Adquieran la capacidad para realizar una correcta seleccion de material desde el
punto de vista discursivo, apropiada a las necesidades y objetivos del curso en el
que se desempeifien como docentes, asi como la habilidad para adaptar textos a
los requerimientos del mismo.

e Agudicen la capacidad para poder eventualmente guiar el desarrollo de la
competencia comunicativa en sus propios alumnos y adquirir estrategias

eficientes de correccidn en el acto de interpretar o de crear un texto.

Contenidos minimos

Funciones del lenguaje. Elementos lingiiisticos y psico-sociales. El lenguaje en el
contexto social: competencia lingiifstica y. comunicativa.

El evento comunicativo. Actos de habla y segmentos discursivos.

El discurso oral y escrito: caracteristicas y recursos.

Texto y discurso. Actos de habla. Conocimiento sistémico y pragmaético.

El texto. Elementos lingiiisticos y no-lingiiisticos. El modelo de gramdtica sistémica de
Halliday en el anélisis de los recursos textuales en la creacidn del discurso. Cohesion y
coherencia, significacion y valor expresivo.

El discurso. Recursos textuales y no-textuales. Marcos de referencia pragmatica.

Expresion e implicancia discursiva.

50



El discurso en la ensefianza de las lenguas extranjeras. El lector y escritor interactivo,
estrategias conversacionales. Estrategias de comprension del texto escrito y oral.
Transformaciéon del texto y del discurso: transformaciéon retdrica, grado de
simplificacién. Seleccion de textos apropiados al contexto de ensefianza y necesidades

de los alumnos.

Introduccion a los Estudios Culturales

Justificacion

Esta instancia curricular propone una introduccién a los estudios de cultura y sociedad
desde un punto de vista interdisciplinario, lo que permitird un abordaje de los aspectos
conceptuales y lingiiisticos que deberdn desarrollar en las asignaturas del drea socio-
cultural. Se introducirdn conceptos y metodologias de estudio e investigacion en las
ciencias sociales. Se trabajard también sobre el manejo de fuentes primarias y
secundarias y corrientes historiograficas. Se analizardn las caracteristicas del discurso
académico en las ciencias sociales y se desarrollardn contenidos relacionados con las

diferentes influencias que forjaron la cultura anglo-sajona dentro del contexto europeo.

Objetivos generales
Que los alumnos:

e Se introduzcan al estudio de la cultura y sociedad anglosajonas desde sus
comienzos y analicen diferentes corrientes historiograficas. Profundicen el
periodo de dominio anglosajon hasta la invasion normanda de 1066.

e Adopten distintas modalidades de estudio que, entre otras, comprenderdn una
introduccion a la investigacion de las ciencias sociales y al manejo de las fuentes
primarias y secundarias.

e Asuman una actitud critica y se interesen en avanzar en la investigacion de
diferentes aspectos de la asignatura en forma independiente, lo que ayudard a
que comprendan la importancia de la asignatura como tal y dentro del marco de

su formacién docente.
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Contenidos minimos

Sociedad y cultura. Conceptos de alteridad y relativismo cultural. Estudios culturales en
el marco de las ciencias sociales. Enfoques y categorias analiticas: género, clase, etnias.
Multiculturalismo. Postmodernismo.

Corrientes historiograficas contempordneas. Metodologias de estudio e investigacién en
ciencias sociales. Interpretacion de datos y fuentes.

Los origenes multiculturales de las sociedades de las Islas Britdnicas: invasiones celtas,

romanas, anglo-sajonas, vikingas y normandas.

Historia

Justificacion

La inclusiéon de materias de historia se presenta como una necesidad ya que el
aprendizaje y ensefianza de la lengua no se pueden abstraer del contexto cultural de
produccién y uso de la misma. El futuro docente, como facilitador de la comprensién
intercultural, debe desarrollar habilidades y conocimientos que le permitan comprender
y analizar la diversidad cultural de los pueblos de habla inglesa y su insercion en el
mundo actual. Las instancias curriculares del drea proveen un espacio de reflexion
critica en el que los futuros educadores construyen interpretaciones tedrico-conceptuales
que informan su entendimiento de la cultura de la lengua ensefiada y de sus précticas
docentes. Dada la naturaleza de los procesos de pensamiento critico que caracterizan el
estudio de la historia, estas asignaturas aportan fuentes de gran riqueza para el andlisis
de diversos géneros discursivos, fortaleciendo e intensificando asi el desarrollo de las

competencias lingiiisticas en la lengua extranjera que conforman el nicleo de la carrera.

Prueba del papel fundamental de la historia en la formacién docente y en el desarrollo
de ese pensamiento critico lo constituye el abordaje de los aspectos conceptuales y
linguisticos y la introduccién de conceptos y metodologias de estudio e investigacién en
las ciencias sociales, junto con el andlisis de las caracteristicas del discurso académico
propio de dichas ciencias [en el marco de la Introduccién a los Estudios Culturales].
Asimismo, la construccién del andamiaje sociocultural se refuerza con una vision critica
de los origenes de la organizacién socio-politica de los estados europeos desde sus
inicios, con el principio de organizacion politica y fuente de identidad linguistico-

cultural y la necesidad de realizar una exploracién sistemdtica de las grandes
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transformaciones histéricas en sus dimensiones politicas, econdmicas, sociales y
culturales [a través de Historia Britdnica I y II]. El panorama se completa con estudios
comparativos que incorporan a los Estados Unidos de Norteamérica dentro del mundo
anglosajon mediante la creacién de un espacio que permita a los estudiantes adquirir
elementos de andlisis para entender y evaluar la cultura estadounidense y su vasta
proyeccién econdmica, cultural u militar en el mundo actual [al estudiar Historia de los

Estados Unidos].

Historia Britanica I

Objetivos generales

Que los alumnos:

¢ Conozcan la evolucién social, econdmica y politica de Europa y en particular, de
las Islas Britanicas, durante la Edad Media.

e Analicen la evolucién en los campos juridico y politico hasta alcanzar el
advenimiento de los Estados Nacionales y la consolidacién del absolutismo,
especialmente en Gran Bretana a partir del andlisis de las dinastias Tudor y
Estuardo hasta 1714.

e Aborden textos especificos y aprecien la postura de diferentes autores al
contrastar diversos enfoques de los temas estudiados en esta asignatura.

e Utilicen variadas fuentes de consulta: fuentes primarias y secundarias,
bibliografia, Internet, etc..

e Logren apreciar la importancia de los grandes movimientos ideoldgicos que
perfilaron el periodo medieval y el surgimiento de la modernidad con vistas a

posteriores investigaciones sobre los temas analizados.

Contenidos minimos

Génesis del modelo de sociedad medieval. Estructura politica, econdmica, social y
religiosa del orden medieval.

La expansion del siglo X. Las ciudades. El comercio.

El desarrollo de la monarquia limitada y el Parlamento en Inglaterra.

La crisis del modelo medieval: crisis demografica y social.
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El surgimiento del mundo moderno. El Humanismo. La Reforma Protestante. Los
origenes del capitalismo mercantil. Afianzamiento de la nacién —estado. El absolutismo
mondarquico. La era Isabelina en Inglaterra. Los Estuardo. Guerra Civil. Cromwell.

La consolidacién de la monarquia parlamentaria.

Historia Britanica I1

Objetivos generales

Que los alumnos:

e Analicen la evolucién social, econémica, cultural y politica de las Islas
Britanicas desde los comienzos del siglo XVIII hasta el presente. Estudio de las
grandes revoluciones (industrial, ideoldgica, etc.) y su trascendencia con
proyeccidn al resto de Europa.

e Comparen momentos histéricos y asocien ideas mediante la lectura critica de
textos diversos y la produccién de monografias.

e Asuman una actitud critica frente a los grandes acontecimientos histéricos y
observen como diferentes ideologias influyeron directa e indirectamente en las

diversas concepciones del proceso ensefianza-aprendizaje.

Contenidos minimos

Evolucioén politica e institucional del Reino Unido. Surgimiento del gabinete y Primer
Ministro. Parlamento y Constitucionalismo. El surgimiento de los partidos politicos.
Reforma y expansion del electorado.

La era de las Revoluciones: ideologias y movimientos revolucionarios y reformistas,
revolucién agraria e industrial. Avance del capitalismo industrial e ideologias
alternativas. Socialismo y Marxismo. Nacimiento de movimientos obreros. El partido
laborista.1

Origenes y desarrollo del imperialismo. La Pax Britannica. La cultura de la era
Victoriana.

Guerras mundiales y fin del imperio.

Historia de los Estados Unidos

Objetivos generales

Que los alumnos:
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¢ Analicen el desarrollo de los Estados Unidos desde el periodo colonial hasta su
transformacion en superpotencia en la actualidad. Evolucién del pensamiento e
ideales estadounidenses a partir de conceptos de identidad y pertenencia.

¢ Profundicen la lectura de textos generales y especificos a fin de apreciar con 0jo
critico las opiniones de autores varios.

e Utilicen fuentes tales como articulos periodisticos y columnas de opinién para el
abordaje de los hechos mads recientes.

¢ Produzcan monografias.

e Elaboren conclusiones personales a partir de los estudios realizados asi como

construir sus propios enfoques de andlisis.

Contenidos minimos

El periodo colonial. Estructura politica, social y econémica de las colonias inglesas.

Las culturas amerindias y la esclavitud. Mercantilismo. Ruptura e Independencia.

La Constituciéon Nacional. El surgimiento de los partidos politicos y expansién del
sufragio. Expansion territorial y crisis seccional. Guerra Civil y Reconstruccion.
Revolucién Industrial. Urbanizacién e Inmigraciéon. Movimientos obreros. Reforma: el
Progresivismo. Imperialismo. Relaciones con América Latina. Intervencién en la
Primera Guerra Mundial. La gran transformacién de los afios 20. Causas y
consecuencias de la Gran Depresion. Segunda Guerra Mundial y Guerra Fria.

La lucha por los derechos civiles de la poblacién afro-americana y los movimientos de

los afios 60. Expansion econdmica en la posguerra y hegemonia global.

Introduccion a los Estudios Literarios

Justificacion

Desde una perspectiva histérica, la introduccién de la literatura en la formacién del
futuro profesor en lengua extranjera ha sido siempre una cuestiéon polémica. Sin
embargo, se debe poner en relieve que, en la actualidad, los enfoques tanto
comunicativistas como post-comunicativistas destacan el valor primordial de los textos
literarios como elemento didactico privilegiado para el desarrollo de pricticas de lectura
y de reflexién intercultural, ambas esenciales para un profundo y adecuado aprendizaje

de la lengua y cultura-meta tanto por el aprendiz como por el futuro profesor.
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En primer lugar, la literatura es un medio ideal para ampliar la conciencia y la
apreciaciéon del uso del lenguaje en sus diferentes manifestaciones, pues es a partir de
los diferentes géneros literarios que el lenguaje se presenta en un contexto
plurisignificativo, con diversidad de registros y variedades, contenido dentro de un
marco social, histérica e culturalmente determinado. De esto surge que ser parte del
mundo de una lengua extranjera no es solamente conocer su instrumentalidad, sino
interpretar también la relaciéon entre condiciones de produccién y materialidad
lingiiistica. Esta labor de andlisis continuo le brinda al futuro profesor, a través de la
literatura, la posibilidad de analizar la relacién dialdgica existente entre lengua y cultura
para, en funcién de ello, mejorar la comprensién de valores y caracteristicas que definen

y orientan la lengua y cultura-meta.

En segundo lugar, a partir de criterios adecuados de seleccion, sabemos que la lectura
reflexiva de textos literarios genera en los alumnos una importante motivacion e incluso
les hace mejorar su capacidad de trabajo en pricticas de lectura. De esta forma, la
literatura contribuye definitivamente a un mejor desempefio del alumno como lector de
todo tipo de textos. Es obligacion, entonces, que el futuro profesor se capacite en el
trabajo con el discurso literario para que él mismo sea un buen lector y pueda luego, al
construir su practica docente, hacer uso de lo aprendido y orientar a sus futuros alumnos

en el camino de la lectura.

Por dltimo, la inmersién en una cultura extranjera a través de la literatura puede
aumentar la comprensién que los individuos tienen de la misma y ayudarles a
desarrollar una mds amplia "reflexion intercultural" que les permita operar con
cualquier otro tipo de texto, identificando y descubriendo pistas que lo ubiquen en un

contexto cultural diferente al propio.

En este sentido, la propuesta se organiza a partir de una Introduccién a los estudios
literarios como un espacio de organizacion y jerarquizacion de saberes ya adquiridos y
por adquirir con el fin de proveer herramientas de andlisis de textos literarios
indispensables para el trabajo previsto en las materias Literatura Inglesa, Literatura de

los EEUU vy Literatura Contempordnea en Lengua Inglesa

Objetivos generales

Que los alumnos:
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e Generen reflexiones que les permita el abordaje critico de textos literarios.

¢ Comprendan la importancia de los procesos que intervienen en la comprension
lectora y que involucran aspectos perceptivos, cognitivos, lingiiisticos,
metacognitivos y estéticos, que propician la inferencia, la critica y la valoracion,
a través de una concepcion holistica del acto lector.

e Reconozcan, a través de la lectura de textos candnicos y no candnicos
contempordneos, la idiosincrasia de los pueblos de habla inglesa y puedan
apreciar el papel que han desempefiado en la historia cultural de la civilizacién
occidental.

e Se desempefien como lectores asiduos y autébnomos, capaces de conectarse
placenteramente con la lectura de textos literarios en idioma inglés, de
profundizar la exploracién y apreciacidon de sus distintos tipos y recursos y de
sistematizar progresivamente sus conocimientos de los exponentes literarios que
se estudiardn durante el curso.

e Disfruten de las posibilidades estéticas del lenguaje, desarrollando al mismo
tiempo, el pensamiento reflexivo, critico y creativo.

e Adquieran las competencias de la lengua inglesa a través del andlisis del modo

peculiar con que cada autor hace uso del idioma para lograr sus fines expresivos.

Contenidos minimos

Diferentes acepciones del término literatura.

La literatura como fenémeno estético, generador de mundos imaginarios.

La literatura como objeto de estudio.

Estrategias para el abordaje de textos literarios contemporaneos completos:

Concepto de género literario. Figuras de retérica. Métrica. Versificaciéon. Diccidn.
Estilo. Tono. Argumento, fdbula y estructura del texto. Temadtica. Presentacion de
personajes. Punto de vista. Intertextualidad.

Nociones de los grandes periodos de la literatura en lengua inglesa.

Nociones de los principales movimientos literarios.
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Literatura en idioma inglés

Justificacion

Multiples son los motivos que fundamentan la inclusion de la ensefianza de la literatura
en idioma inglés en la formacion de futuros docentes de lengua inglesa. En la
adquisicion de una segunda lengua es su literatura, con su sutil y creativo manejo del
idioma, la que enriquece la formacidn y el acervo lingiiistico del futuro docente, ya que
es en los textos literarios donde la lengua alcanza su méxima expresion artistica. Si al
terminar su formacién de grado el futuro docente ha logrado adquirir el habito de la
lectura de textos literarios en idioma inglés, tendrd en sus manos un arma invalorable

para conservar y acrecentar su capital lingiiistico.

Nadie puede dudar de la importancia y la utilidad del inglés como lingua franca, pero
tampoco se puede circunscribir al futuro docente al inglés de un “no-lugar”. El texto
literario refleja la idiosincrasia, los cédigos y valores de cada cultura. Por lo tanto, la
lectura de las expresiones literarias en idioma inglés a través de los siglos permite al
futuro docente llegar a comprender variadas visiones del mundo, ya que una lengua es

mucho méds que un mero medio de comunicacion.

En un mundo que tiende hacia la globalizacion, el andlisis de textos literarios en su
idioma de origen permite al futuro docente llegar a una comprension mds amplia del
idioma que se estd adquiriendo y de sus hablantes, conocimiento que le permitird
entender aun mds su propio idioma y valorar la propia cultura a partir del encuentro con

el otro, con lo Otro.

En el siglo XXI ya no se puede hablar de una literatura inglesa homogénea y canonica
sino de las muchas y riquisimas expresiones literarias de los paises angl6fonos. El
reconocimiento de estas literaturas permite a su vez reflexionar sobre fendmenos tales
como la globalizacién, la imposicion de una lengua como forma de poder y la

apropiacion de la misma como medio de expresion de una realidad multicultural.

Por otra parte, el estudio de la literatura en idioma inglés es de vital importancia en un
profesorado de inglés para contribuir a que el futuro docente considere al texto literario
candnico y no canénico como un instrumento eficaz para la ensefianza del idioma, aun a

nivel elemental. La utilizacién de cuentos, poemas sencillos, canciones populares, etc.,
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no sélo hard sus futuras clases de lengua inglesa mds placenteras, sino que redundard en
una mayor comprension de la lengua extranjera y de sus hablantes entre sus alumnos.

Este encuentro intercultural contribuird a educar para la comprension y la tolerancia.

Pero para que el futuro docente incorpore el texto literario en sus clases de lengua
inglesa, deberd tener la oportunidad de explorar la gran variedad de estrategias que se
pueden utilizar para abordar un texto literario y generar actividades creativas a partir de
él. Es, por lo tanto, indispensable familiarizar a los futuros docentes con los aportes de
las distintas escuelas de teoria literaria del siglo XX, el marco tedrico que les ayudard a
ampliar su visién de los muchos caminos que pueden tomar para aproximarse al texto
literario y hacer su lectura mds placentera y enriquecedora para ellos y sus futuros

alumnos.

Literatura Inglesa I

Objetivos generales
Que los alumnos:
e Accedan a expresiones literarias del medioevo y del renacimiento inglés, para
desarrollar su interés por la lectura en general.
e (Comprendan la relevancia de la literatura inglesa medieval y renacentista en los

textos literarios contempordneos candnicos y no canénicos.

Contenidos minimos:
e Laliteratura oral y la literatura escrita.
¢ Profundizacion en el estudio de elementos de teoria literaria.
e Competencias bdsicas para el abordaje de textos literarios representativos del
medioevo y del renacimiento de distintos géneros literarios, tales como la poesia
lirica y narrativa y el teatro.

e El teatro isabelino y su mayor exponente, William Shakespeare.
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Literatura Inglesa I1

Objetivos generales:

Que los alumnos:

Se familiaricen con el contexto socio-politico e histérico que dio lugar a las
expresiones artisticas en Gran Bretafia entre los siglos XVIII y XX y comienzos
del siglo XXI.

Se familiaricen con los rasgos fundamentales de los sucesos literarios de Gran
Bretafia entre los siglos XVIII y XX y comienzos del siglo XXI.

Experimenten el uso de diversas aproximaciones criticas a los textos canénicos y

no canodnicos seleccionados.

Contenidos minimos:

La tendencia hacia lo barroco en la poesia metafisica y el romanticismo.
La tendencia hacia lo clasico en el neoclasicismo y el realismo.
Tradicién y ruptura en el discurso literario contemporaneo.

Literatura de vanguardia y contemporénea.

La problematica post-moderna y post-colonial.

Literatura de los EEUU

Objetivos generales

Que los alumnos:

Desarrollen la capacidad de formular pensamientos propios sobre los textos,
fundamentando las ideas mediante citas tomadas de los propios textos.
Reconozcan y analicen los distintos elementos literarios de cada texto.
Desarrollen una mayor comprension de la cultura norteamericana a través de su
literatura.

Reconozcan la naturaleza polisémica y temporal del lenguaje. Se aproximen a
los textos teniendo en cuenta dichas caracteristicas.

Disfruten de la lectura, el pensamiento, la discusion, el andlisis.
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Contenidos minimos
Rasgos fundamentales de los sucesos literarios de los siglos XIX y XX en los Estados
Unidos de América a partir de lecturas acerca de la historia de dicha literatura en

funcion de los periodos histéricos y de los movimientos que los caracterizan.

Aspectos fundacionales de la Literatura Norteaméricana. El suefio americano, la
herencia puritana, la influencia de la frontera, la problemadtica surena.

Fenomenos literarios propios. Problematica de las minorias, cuestiones de género,
regionalismos.

Andlisis de textos literarios candnicos y no candénicos de la Literatura Norteamericana

correspondientes a aspectos salientes de los siglos XIX y XX.

Rol docente y grupos de aprendizaje

Justificacion

Actualmente, el abordaje de lo grupal se convierte en una herramienta clave para el
desempeiio exitoso de los futuros profesores. Cada vez més, las experiencias de campo
y los resultados de la investigacién cientifica ponen en evidencia la falla en la
socializacion primaria y secundaria de los alumnos, conjuntamente con la dificultad de
los docentes para intervenir en el &mbito de lo grupal, en particular cuando se trata de
“grupos dificiles”, lo que complejiza la tarea de preparar ciudadanos para la vida
democrética.

Se considera la clase de lenguas extranjeras como el escenario principal de la prictica
docente e intenta dar cuenta de la complejidad, multiplicidad y simultaneidad de
fenémenos que acontecen y regulan el desempeno del profesor en dicha situacién de
formacion particular. En términos generales, el trabajo de andlisis y reflexién se
constituyen en dos actividades claves.

Se propone, por un lado, explicitar y trabajar con el conjunto de imdgenes, creencias,
concepciones y saberes que los alumnos tienen incorporados y que, de algin modo,
operan como reguladores de su desempefio actual y futuro en la escuela.

Por otro lado, introducir una serie de perspectivas tedricas que permitan comprender la
tarea del profesor en toda su complejidad. En este sentido, se abordardn multiples
dimensiones de andlisis: lo individual, lo interpersonal, lo grupal, lo institucional y lo

social, tanto en los planos manifiestos como latentes.
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Objetivos generales

Que los alumnos:

e Desarrollen la capacidad de autoandlisis y comprension de los fenémenos de
implicacién del docente, en especial en procesos con alta incidencia de
condiciones criticas.

e Analicen los supuestos tedricos, modelos y concepciones ideoldgicas que
subyacen a la accién docente.

¢ Analicen las situaciones de ensefianza y el desempeio del profesor incluyendo el
conjunto de variables individuales, interpersonales, grupales, institucionales y

sociales que la regulan a través del uso de diferentes enfoques tedricos.

Contenidos minimos

El andlisis del rol docente: factores reguladores del desempefio. Fuentes de gratificacion
y sufrimiento en el trabajo.

Representaciones e imaginarios sobre el rol. Sistemas sociales e individuales de
defensas en el trabajo. Rol y funciones formales. Rol real y fantaseado, rol ideal. Su
lugar en el P.E.IL. Esquema referencial. Su implicacién psicoafectiva; histérico-
existencial y estructuro profesional.

La problematica de la identidad del profesor de Lengua Extranjera. Saber y relacién con
el saber lengua extranjera. Género y relacion con el saber.

Zonas de tension y conflicto en la relacién con los alumnos, con los directivos, con los
pares, con la familia. La dimension psicosocial de la relacién docente/alumno.
Deteccion de signos de malestar docente. Definicién del conflicto subyacente. Pasaje
del conflicto al problema. Aspectos negociables y no negociables de la situacion.

El trabajo con alumnos que presentan probleméticas especiales: adicciones, conductas
antisociales, etc. La capacidad de dar ayuda. El trabajo con las diferencias y la
diversidad cultural. La aceptacidn del otro, confianza bédsica y empatia.

Estrategias para la resolucion de conflictos.

La formaciéon social de la docencia. La dimensién socio-comunitaria del trabajo
docente.

Conceptos generales de Dindmica de Grupo. El grupo de aprendizaje. Su definicién
como objeto de estudio. La dindmica particular de las clases de idioma.

El sistema social: roles, liderazgo, poder, normas, comunicacion.
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El sistema psiquico: inconciente grupal, supuestos bésicos, ilusién grupal, fantasma de
rotura.

El papel del conflicto en lo grupal. La evaluacién grupal.

Didactica del Inglés como Lengua Extranjera, Metodologia y Practica del Inglés

como Lengua Extranjera

Justificacion

Este trayecto incluye instancias curriculares en las que el futuro docente va concretando
paulatinamente su presencia en el espacio de la clase de lengua extranjera, asumiendo
gradualmente tareas mds complejas y de mayor responsabilidad. A través de la
observacion de secuencias de aprendizaje, la interpretacion de procesos de interaccion,
la organizaciéon de practicas de comprension y produccidn, el andlisis critico de
materiales y recursos didécticos, el disefio y elaboracién de planes y proyectos, los
modos de correccién y evaluacidn, entre otros ejemplos, el futuro docente se ird
ejercitando en la toma de decisiones fundamentadas que deberdn sustentar su prictica
cotidiana. Este trayecto, por otra parte, convoca los saberes que el alumno-futuro
profesor puede aportar desde su historia y recorrido por el Plan de Estudios. Es decir,
saberes y experiencias particulares desde la propia lengua materna e historia de
aprendizajes, en didlogo con los saberes lingiiisticos especificos de la lengua inglesa y

sus universos culturales.

Didactica del Inglés como Lengua Extranjera I

Objetivos generales
Que los alumnos:
e Describan el proceso de aprendizaje del inglés en nuestro contexto exolingiie de
ensefanza de lengua extranjera.
e Analicen las pricticas de comprension (escuchar, leer) y produccién (hablar,
escribir) atendiendo a las especificidades del contexto de ensefianza de inglés.
e Comprendan los procesos de interaccion en el contexto pedagdgico del Inglés

como Lengua Extranjera.
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Contenidos minimos

El proceso de aprendizaje de Inglés como Lengua Extranjera en diferentes contextos de
ensefianza. La construccion de criterios de observacion.

La ensefianza de las précticas de comprension y produccion en la clase de Inglés como
Lengua Extranjera.

La interaccion en la clase de lengua extranjera y la construccién de sentidos en inglés.
El papel de los diferentes actores.

La observacion. Elaboraciéon y andlisis de registros, informes y transcripciones de

clases; tareas de asistencia y acompaiamiento al docente.

Didactica del Inglés como Lengua Extranjera I1

Objetivos generales
Que los alumnos:
e (Conozcan criterios de elaboracion de planes y proyectos para la clase de Inglés.
como Lengua Extranjera en el Nivel Medio o EGB 3/Polimodal y Superior.
e Analicen criticamente materiales y recursos para la ensefanza de lengua
extranjera.

¢ (Conozcan y comprendan mecanismos de auto y hetero evaluacion y correccion.

Contenidos minimos

La elaboraciéon de planes y proyectos: elementos que los componen; criterios de
secuenciacién, revision y modificacion. Lengua extranjera 'y proyectos
interdisciplinarios. Observaciéon y andlisis. Experiencias de asistencia y
acompafiamiento y de microensefianza.

Seleccién y andlisis critico de materiales diddcticos y recursos tecnoldgicos para la
ensenanza de lengua extranjera. Presupuestos tedricos y metodolégicos. Estudio de
conjuntos didécticos —libro de texto, guia del profesor, cuadernillo de actividades- y
recursos audio, video, informadticos. Disefio de materiales complementarios: criterios.

La evaluacion. Diferentes tipos de evaluacion. La correccion: concepcién y criterios.
Los sistemas de acreditacion de lenguas extranjeras. Experiencias de auto y hetero

evaluacién y correccion.
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Metodologia y Practica de la Enseiianza del Inglés como Lengua Extranjera

Objetivos generales

Que los alumnos:

e Analicen y comprendan el lugar social del practicante en la institucién educativa
como instancia integradora de su experiencia de aprendizaje.

e Disefien planes y unidades didicticas para la clase de Inglés como Lengua
Extranjera.

e Implementen los planes y unidades didécticas disefiados en diferentes contextos
de ensefianza de el Nivel Medio o EGB 3/Polimodal y Superior.

e Evalden criticamente su practica pedagégica de Inglés como Lengua Extranjera.

Contenidos minimos

El lugar del practicante en la institucion educativa —interacciones que se desprenden de
su vinculo con los diferentes actores de la institucion-.

El disefio y la elaboracién de planes y unidades didécticas. Criterios de seleccion y
secuenciacion, revision y reformulacién de acuerdo con el contexto de ensefianza
especifico.

El proceso de puesta en accion de planes y unidades didécticas en diferentes contextos
de ensefianza de el Nivel Medio o EGB 3/Polimodal y Superior.

El practicante y la evaluacion critica de su practica pedagdgica en Inglés como Lengua

Extranjera.

Residencia

Justificacion

Luego de cursar la materia Metodologia y Préctica de la Ensefianza del Inglés como
Lengua Extranjera, se ha concebido una instancia curricular especifica y tnica durante
el 9° cuatrimestre de estudios. Motiva la creacion de esta residencia en forma de practica
paraprofesional el hecho de que con ella el alumno asume el desafio de dictar clases a lo
largo de un bimestre fuera del marco relativamente controlado y protegido de la
asignatura mencionada en forma precedente, con lo cual, a la vez que pone en
movimiento todos los elementos de su formacién, adquiere una visién realista de su

profesiéon y puede reafirmar los aspectos positivos de su desempefio docente y
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eventualmente corregir aquellos que resulten menos favorables, antes de su ingreso al

mundo laboral.

Objetivos generales

Que los alumnos:

e Analicen y comprendan el lugar social del residente en el marco de su accionar
educativo.

e Disefien planes, proyectos y programas para un grupo-clase de Inglés como
Lengua Extranjera en una institucién publica de gestién oficial de el Nivel
Medio o EGB 3/Polimodal y Superior.

¢ Implementen los planes, proyectos y programas disefiados.

¢ Evalden criticamente su préctica pedagdgica de Inglés como Lengua Extranjera.

Contenidos minimos

El lugar del residente en la institucién educativa —interacciones que se desprenden de
sus intervenciones en el accionar educativo-.

El disefio y la elaboracion de planes, proyectos y programas. Criterios de seleccion y
secuenciacion, revision y reformulacién de acuerdo con el grupo-clase especifico.

La implementaciéon de planes, proyectos y programas en una institucién publica de
gestion oficial de nivel medio.

El residente y la evaluacion critica de su préctica pedagdgica en Inglés como Lengua

Extranjera.
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6. Correlatividades
En todos los casos, se requiere el cursado aprobado de una materia para la inscripcion a
su correlativa y la aprobacién de la materia para cumplimentar la instancia de

aprobacion de la subsiguiente.

Lengua II: Lengua I — Gramadtica [ — Fonética I - El Problema del Conocimiento
Gramitica II: Lengua I - Gramadtica I — Lengua Castellana I
Fonética II: Lengua I - Fonética I

Lengua Castellana II: Lengua Castellana I

Historia I: Lengua I — Introduccion a los Estudios Culturales

Literatura Inglesa I: Lengua I - Introduccién a los Estudios Culturales — Introduccién a

los Estudios Literarios

Introduccién a la Did4ctica de las Lenguas Extranjeras: Lengua I — Pedagogia

Politica y Administracién de la Educacién: Pedagogia — Sujetos de la Educacién

Did4ctica I: Introduccién a la Didéactica de las L enguas Extranjeras — Sujetos de la
Educacion

Educacién y Derechos Humanos: Politica y Administracion de la Educacion

Lengua III: Lengua II — Gramatica II — Fonética II
Diccién: Fonética II — Lengua II

Rol Docente v Grupos de Aprendizaje: Didactica I

Historia II: Historia I — Lengua II

Introduccién a las Ciencias del Lenguaje: Gramdtica II — Lengua Castellana II

Literatura Inglesa II: Lengua II — Historia I — Literatura Inglesa I

Andlisis del Discurso: Lengua II — Gramdtica II — Introduccién a las Ciencias del
Lenguaje
Estudios Contrastivos: Lengua II — Gramatica II — Lengua Castellana 11

Historia EEUU: Historia |

Did4ctica II: Didéctica I — Lengua II
Lengua IV: Lengua III — Diccién

Metodologia y Prictica de la Lengua Extranjera: Lengua III — Diccién — Grupos,

subjetividad y formacién

Filosoffa de la Educacién: Educacién y Derechos Humanos — Historia II — Literatura

Inglesa II
Literatura EEUU: Historia EEUU — Introduccidn a los Estudios Contrastivos

67



Cuadro de Correlatividades
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7. Carga horaria docente

TRAYECTO DE FORMACION GENERAL

N°/hs.

Modalidad UNIDAD CURRICULAR Régimen sema- N de
catedras
nales
M El Problema del Conocimiento Cuatrimestral 4 3
M/T Introduccién a los Estudios Cuatrimestral 6 3
Culturales LE
M/T Introduccién a los Estudios Cuatrimestral 6 3
Literarios LE
M Pedagogia Cuatrimestral 5 3
M/T Sujetos de la Educacion Cuatrimestral 5 3
M/T Introduccién a la Didéctica de las | Cuatrimestral 6 3
Lenguas Extranjeras
M Politica y Administracion de la Cuatrimestral 5 3
Educaci6n
S Educacién y Derechos Humanos | Cuatrimestral 4 3
M Filosofia de la Educacién Cuatrimestral 4 3
M/T Lengua Castellana | Cuatrimestral 4 3
M/T Lengua Castellana II Cuatrimestral 4 3
Trabajo de Campo; horas Anual 4 5
asignadas al profesor/tutor
Coordinador de Trayecto que Anual 6 1

asistira al Jefe de Carrera en la
especialidad

TRAYECTO DE FORMACION CENTRADO EN LA ENSENANZA DE LA

LENGUA INGLESA
N° h. N° de
Modalidad | UNIDAD CURRICULAR Régimen semanales | catedras
M/T Lengua Inglesa 1| Anual 8 3
M/T Lengua Inglesa 11 Anual 8 3
M/T Lengua Inglesa III Anual 6 3
M/T Lengua Inglesa 1V Anual 4 3
M Gramadtica [ Anual 4 3
M Gramatica I Anual 4 3
M/T Fonética 1 Anual 5 3
M/T Fonética 1I Anual 5 3
M/T Diccién Anual 4 3
M Estudios contrastivos Inglés- Cuatrimestral 4 3
Espaiol
M Introduccién a las Ciencias del Cuatrimestral 4 3
Lenguaje
M Anélisis del Discurso Cuatrimestral 5 3
M Historia | Cuatrimestral 6 3
M Historia IT Cuatrimestral 6 3
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M Historia de EEUU Cuatrimestral 5 3
M Literatura Inglesa 1| Cuatrimestral 6 3
M Literatura Inglesa 11 Cuatrimestral 6 3
M Literatura de EEUU Cuatrimestral 6 3
Coordinador de Trayecto que Anual 6 1
asistird al Jefe de Carrera en la
especialidad

TRAYECTO DE CONSTRUCCION DE LAS PRACTICAS DOCENTES

N° h. o
Modalidad UNIDAD CURRICULAR Régimen sema- N de
catedras
nales
M/T Did4ctica del Inglés como Lengua Cuatrimestral
. 7 3
Extranjera I LE
M/T Did4ctica del Inglés como Lengua Cuatrimestral 7 3
Extranjera II LE
M/T Rol Docente y Grupos de Aprendizaje Anual 5 3
M/T Metodologia y Practlga del Inglés Anual 12 3
como Lengua Extranjera LE
T Residencia LE Bimestral 10 3
Ayudante de Diddctica del Inglés
como Pengua Extranjera II que Anual 3 3
asistird al profesor cuando la catedra
tenga mds de 7 inscriptos. LE
Ayudante de Metodologia y Practica
del Inglés como Lengua Extranjera
cuando la catedra tenga mas de 7 Anual 12 3
inscriptos. LE
Coordinador de Trayecto que asistird
al Jefe de Carrera en la especialidad Anual 6 !
| Jefe de Carrera Profesorados en Inglés (electo) ‘ Anual |10 | 1

PROFUNDIZACION DE LA FORMACION

¢ Horas de unidades curriculares que se requieren para
ampliar el campo de la formacion en los nuevos planes
(resultardn de las opciones de los alumnos, con caricter

cuatrimestral)

55 hs.
catedra
semanales

2 catedras
(una
céatedra
por turno)
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ACREDITACION DE UNA SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA

Modalidad Unidad Régimen N° h. N° de catedras
curricular semanales
7 lenguas Cuatrimestral 112 28
T extranjeras en

cuatro niveles

ACREDITACION DE UN TALLER DE HERRAMIENTAS INFORMATICAS

Modalidad Unidad Régimen N° h. N° de catedras
curricular semanales
Herramientas | Cuatrimestral 3 6 (2 por turno)
T informaticas
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