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FUNDAMENTACION:

El espacio Psicologia Educacional, materia anual, obligatoria, se ubica en el primer afio
del Profesorado de Alemaén, pertenece al campo de la formacion general y mantiene una
correlacion tematica y de sentidos con otros espacios del mismo campo, como Pedagogia y
Educacion sexual integral.

Esta asignatura implicara la consideracion de cuestiones centrales vinculadas con el sujeto
de la educacion y el sujeto del aprendizaje. Se enfatizara que los futuros docentes de Aleméan van
a trabajar con nifios, adolescentes y adultos en las practicas de la ensefianza, practicas que para
favorecer el aprendizaje de los alumnos, deberan considerar las caracteristicas psicologicas y
culturales de éstos en lo referido al nivel de desarrollo (cognitivo o emocional). Pero en tanto
préacticas tendientes a favorecer aprendizajes, y que éstos puedan resultar significativos, es que
este Proyecto enfatizard una mirada del sujeto de la educacion y del sujeto del aprendizaje como
sujeto bio-psiquico y social-cultural. Por ello, y tal como se especifica en los objetivos, serd
crucial la consideracidon y comprension de la nifiez y de la adolescencia, por parte de los docentes
en formacion, como constructo historico-social, y que durante la infancia y en el proceso
adolescente se producen un interjuego de variables psicoldgicas, bioldgicas y sociales-culturales.

También se tendran en cuenta los aportes que la psicologia realiza a la educacion y las
tematicas de interés para la Psicologia Educacional, como el fracaso escolar. Y en tanto estudio
de los sujetos (de la educacion y del aprendizaje) se analizaran las problematicas actuales ligadas
a éstos, como el consumo y/o abuso de drogas, cuestiones que implican al contexto escolar en su
relacion con el conjunto de la sociedad. También la consideracion de la diversidad de los sujetos
y de los estilos de aprendizaje, lo que implicaria atender a la cuestion de la discapacidad en sus
distintas formas, como asi también, las posibilidades de inclusion escolar de los sujetos de los
sectores menos favorecidos. Todo lo anterior destaca el derecho a la educacion de todos los
sujetos.

Plantear estas tematicas implica tomar como referencia las ideas centrales del Plan de
estudios de la carrera, el que expresa ideas como que “... la formacién de los futuros profesores
de LCA para los niveles inicial, primario y medio debe integrar el estudio y la reflexion sobre
una variedad de dimensiones: no solo la linguistico-discursiva sino también la sociocultural, la
psico-afectiva y la metacognitiva, articuladas con factores relativos a la integracion social, la
necesidad de comunicacion, la actitud frente a la lengua extranjera y la educacion”. (Plan
Curricular Institucional, pag. 2). Por lo tanto, fomentar la reflexion critica en los estudiantes de
los temas a tratar y promover una toma de postura ética frente a las contingencias escolares, sera
una cuestion esencial.

Los contenidos son secuenciados de manera lineal (cada nueva unidad va a aportar nuevas
tematicas), pero también de manera espiralada (se retomaran conceptos ya vistos para ser
repensados, ampliados o profundizados en funcién de nuevos conceptos).

En la asignatura se trabajara para poder ayudar a los estudiantes en la comprension y
reflexion de los temas a estudiar, considerando las cuestiones tedricas como un marco de
referencia y no como una verdad indiscutible. Los contenidos a estudiar se relacionaran con
contenidos previos para poder facilitar el aprendizaje significativo. Y para favorecer a éste se
implementaran estrategias didacticas (explicitadas en el modo de abordaje de los contenidos) que
les posibilite a los estudiantes ubicarse como sujetos activos en la situacion de ensefianza-
aprendizaje.

Se ofrecerd un panorama que enfatizara cuestiones de la Psicologia del Desarrollo y del
Aprendizaje. Este panorama incluira diversos aportes tedricos, con miras de poder dar cuentas de
la complejidad de los sujetos de la educacion y de los sujetos del aprendizaje. Se incluiran
entonces, desde una perspectiva multidimensional, aportes de la Psicologia y Epistemologia



Genética, de la Psicologia Cognitiva, de la Teoria Socio-Histérica, del Psicoanalisis, de la
Psicologia Cultural y de la Antropologia.

Se valorard que los estudiantes puedan adquirir herramientas tedrico-précticas para el
ejercicio del futuro rol docente, como valores al respecto (el trabajo cooperativo, con
compromiso, respeto y profesionalismo).

OBJETIVOS GENERALES:
Al finalizar la cursada se espera que los alumnos logren:

e Interpretar los nuevos escenarios educativos desde una vision psicologica,
pedagogica, antropoldgica y socioldgica.

e Comprender las caracteristicas psicologicas del sujeto del aprendizaje para intervenir
en los procesos de construccion del conocimiento.

e Desarrollar actitudes favorables para un desempefio reflexivo sobre el rol
docente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Al finalizar la cursada se espera que los estudiantes puedan:

e Apreciar los aportes que la Psicologia realiza a la Educacion.

e Entender caracteristicas del desarrollo cognitivo y afectivo-emocional, relacionadas con el
sujeto educativo, y el sujeto del aprendizaje, de los distintos niveles.

o Reflexionar sobre la diversidad del desarrollo subjetivo, el papel del dispositivo escolar en el
proceso de subjetivacion, el caracter colectivo de la organizacion escolar y la problematica
del fracaso escolar como tema de consideracion esencial para la Psicologia Educacional.

e Conocer distintas teorias sobre el aprendizaje, como asi también las implicancias didacticas
de estas teorias.

e Analizar problematicas y cuestiones ligadas a los sujetos de la educacién y los sujetos del
aprendizaje, en tanto problematicas que no excluyen el lugar del contexto escolar, como el
consumo y/o abuso de drogas. Y cuestiones vinculadas con la discapacidad o la exclusion
social.

e Lograr la integracion con otros contenidos conceptuales para garantizar aprendizajes
significativos, y a partir de dicha integracion, poder asumir una posicion que ayude a la futura
aprehensién del rol docente.

CONTENIDOS MINIMOS:

1. Perspectiva epistemoldgica: Relaciones entre Psicologia y educacion. Fundamentos,
alcances y relaciones.

2. El sujeto de la educacion: Nifios, jovenes y adultos. El desarrollo psicocultural,
problematicas, cambios epistemoldgicos de los paradigmas. Trayectorias formativas. Nuevas
subjetividades.

3. La problematica de las adicciones. Modos de vinculacion e interaccién entre la
sustancia, la persona y el contexto. Definicion y clasificacion de drogas. EI consumo de alcohol en
contexto social.



4. Perspectivas tedricas en torno a los procesos de desarrollo y aprendizaje.
Aprendizaje por asociacion y por restructuracion. Marcos tedricos de analisis. Aportes al campo
educativo.

5. Aprendizaje en contexto. Interaccion socio-grupal y los posibles conflictos.
Motivacion. El fracaso escolar: distintas problematicas.

6. Diversidad y estilos de aprendizaje Caracterizacion de los colectivos de personas
que encuentran barreras para el aprendizaje (personas con discapacidad intelectual, emocional, fisica,
sensorial, con desventajas socio-culturales). Funciones, programas, tareas y modelos de intervencion.

CONTENIDOS:

UNIDAD N° 1: LAS RELACIONES PSICOLOGIA-EDUCACION

La construccion del campo de la Psicologia Educacional. Constitucién socio-historica del
campo psicoeducativo. Aportes de la Psicologia a la Educacién, la Psicologia de la Educacion
como disciplina puente. La Psicologia Educacional en Argentina, pedagogia y psicologia en las
escuelas de principios del siglo XX, medicina y psicologia en las escuelas entre 1930 y 1950.
Conceptos y tematicas del area psicoeducativa: normalidad, aprendizaje escolar, problemas de
aprendizaje, fracaso escolar. El fracaso escolar y los distintos modelos de explicacion a lo largo
del siglo XX: del enfoque patoldgico individual a la responsabilidad de la institucion escolar.

UNIDAD N° 2: EL DESARROLLO COGNITIVO DE LOS SUJETOS DE LA
EDUCACION

La construcciéon y desarrollo de las estructuras cognitivas. Factores y periodos del
desarrollo segun Piaget. Determinantes sociales del desarrollo. Naturaleza de la inteligencia. La
teoria de inteligencias mdltiples: cuestionamientos a la escuela tradicional. El desarrollo
cognitivo y la escolarizacion. El desarrollo cognitivo y su relacion con el contexto cultural. Las
diferencias cognitivas en distintos grupos sociales.

UNIDAD N° 3: EL DESARROLLO EMOCIONAL DE LOS SUJETOS DE LA
EDUCACION. LA CONSTRUCCION DE LA PERSONALIDAD

La nocion de Sujeto para el Psicoandlisis: el sujeto del deseo. Las topicas freudianas y el
aparato psiquico. El desarrollo emocional durante la nifiez, constitucion subjetiva y funcién
materna, avatares de la constitucion subjetiva. Primer tiempo de la sexualidad: la organizacion
genital, complejos de edipo y de castracién. El periodo de latencia: surgimiento de los diques
psiquicos. El desarrollo emocional durante la adolescencia: la busqueda de la identidad y la
construccién de la personalidad. Segundo tiempo de la sexualidad: metamorfosis. Identidad y
género. Los duelos del adolescente. Adolescencia y posmodernidad: ¢hay duelos en la
posmodernidad? Ser joven y ser adulto en la posmodernidad. EI fendmeno de la juvenilizacién.
El adolescente y su familia. Las confrontaciones generacionales del adolescente, con padres y
docentes. La participacion del adolescente en grupos e instituciones: La importancia de los
grupos de pares.

UNIDAD N°4: L.OS SUJETOS DEL APRENDIZAJE

Las caracteristicas del sujeto del aprendizaje. El nifio como sujeto de los niveles inicial y
primario. El adolescente como sujeto de la educacion de nivel medio. El adulto como sujeto de la
educacion superior: caracteristicas del aprendizaje en el nivel superior. La andragogia y la
consideraciéon de la autonomia-heteronomia del sujeto adulto que aprende. Constitucion del
sujeto en el proceso de conocimiento. Matrices de aprendizaje. Concepciones del aprendizaje en
distintas escuelas psicoldgicas (Conductismo, Gestalt, Cognitivismo, Constructivismo, Teoria
socio-histdrica). Aprendizajes por asociacion o por restructuracion. La relacion entre aprendizaje
y desarrollo. Aprendizaje y contexto. El aprendizaje como proceso social y guiado. El valor de la
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interaccion. Las vinculaciones en el aprendizaje con los otros y con objetos culturales. Zona de
desarrollo proximo, aprendizaje por descubrimiento, andamiaje, aprendizaje significativo.
Estrategias para el aprendizaje significativo: los mapas conceptuales. Los aprendizajes cotidianos
y su valor para los aprendizajes escolares. Implicaciones didacticas de las teorias del aprendizaje.

UNIDAD N°5: LA PROBLEMATICA DE LAS ADICCIONES EN RELACION A LOS
SUJETOS DE LA EDUCACION. LA CUESTION DE LA DISCAPACIDAD Y LA CUESTION
DE LA EXCLUSION SOCIAL

Diferencias entre consumo y abuso. La dependencia y la tolerancia. El sindrome de
abstinencia. Significaciones de las sustancias en la actualidad. Sustancias legales y sustancias
ilegales. Las adicciones como “soluciéon”. Las adicciones como “prétesis”. Las adicciones y el
lugar de los duelos durante la adolescencia. Las adicciones y la reivindicacion autoerotica.
Adicciones, acting out y pasaje al acto. La responsabilidad de la comunidad educativa frente a la
problematica de las drogas. Tipos de discapacidad, prejuicios con la discapacidad, el trabajo con
la resiliencia y las fortalezas familiares como programa de intervencion en sujetos con
discapacidad y sus familias. Nifios y jovenes en situaciones de vulnerabilidad social y territorios
emergentes.

MODO DE ABORDAJE DE LOS CONTENIDOS Y TIPOS DE ACTIVIDADES:

Una asignatura de esta naturaleza brindara a los alumnos elementos importantes para su
futuro desempefio profesional. Es en este sentido que se postula una ensefianza que, a la vez que
pueda dar cuenta del marco tedrico de los conceptos estudiados, permita mostrar como éstos
operan en el andlisis de la realidad cotidiana. Se valorara la realizacion por parte de los
estudiantes de entrevistas a adolescentes, a sus padres, también a adultos y docentes, como modo
de pensar cuestiones practicas desde elementos tedricos. Sobre esto versara el trabajo de campo
que deberan realizar los estudiantes.

La modalidad de trabajo en el aula sera de clases que busquen la participacion activa por
parte de los alumnos, privilegiando técnicas de dindmica grupal a través del trabajo en pequefios
grupos para luego trabajar en conjunto lo resultante de aquellos. Se estimulara el analisis y la
discusion que surjan a partir del material bibliografico, como de noticias periodisticas. También
la observacién y el debate de peliculas que traten las tematicas a estudiar.

Ademas se priorizara como metodologia el didlogo reflexivo docente-alumnos y entre los
alumnos entre si. El dialogo reflexivo docente-estudiantes privilegiara, como estrategia didactica,
el abrir preguntas iniciales al comienzo de la clase, para dar una orientacion del tema o temas a
trabajar, o para considerar el nivel de conocimiento sobre las temaéticas a tratar; el crear suspenso
con preguntas durante el desarrollo de la clase, con el propdsito de favorecer la comprension y no
el recuerdo memoristico; el ofrecer algunas ayudas al alumnado a modo de preguntas-respuestas
epistémicas o conceptuales, pudiéndose realizar el cierre de la clase, planificacion mediante, con
preguntas tendientes a evaluar el nivel de comprension, dejando abiertos interrogantes para ser
tratados en otras clases.

El docente empleara, ademas, como forma de abordaje de los contenidos, un discurso
narrativo en el cual se valdra de relatos y del uso de casos como estrategias de ensefianza.

Se fomentard y se guiara en la confeccion de resimenes. También en la elaboracion de
mapas conceptuales, cuadros sindpticos e integradores para ayudar a los estudiantes a sintetizar,
elaborar, relacionar e integrar conceptos. Estas Gltimas actividades seran propuestas a realizar via
e-mails y/o a través del aula virtual, para lo cual el profesor previamente armara el grupo de
mails o virtual de la catedra.

BIBLIOGRAFIA:




e Bibliografia obligatoria:

Unidad N° 1:

Coll, C. (1990): “Psicologia y Educacion: aproximacion a los objetivos y contenidos de la Psicologia de
la Educacion”, pto. 4: “El objeto de estudio y los contenidos de la Psicologia de la Educacion”,
(pp. 27-30), en César Coll y cols. (comps.): Desarrollo psicoldgico y educacion. Madrid,
Alianza.

Scavino, C. (2004): “Hacia un analisis de las relaciones entre psicologia y educacion desde la historia de
la psicologia”, en N. Elichiry (comp.): Aprendizajes escolares, Desarrollos en Psicologia
Educacional. Buenos Aires, Manantial.

Elichiry, N. (2009): “Conceptualizaciones acerca del “fracaso escolar””, en Escuela y aprendizajes.
Trabajos de Psicologia Educacional. Buenos Aires, Manantial

Nogueira, A. (2004): “El arbol y el bosque. Una vuelta mas sobre el fracaso escolar”, en N. Elichiry
(comp.): Aprendizajes escolares, Desarrollos en Psicologia Educacional. Op. Cit.

Unidad N° 2:

Piaget, Jean; Inhelder, Barbel (1984): Psicologia del nifio. Cap. 1: “El nivel senso-motor”, (pp. 15-29),
cap. 3: “La funciéon semidtica o simbolica”, (pp. 59-77, 88-91), cap. 4: “Las operaciones
concretas del pensamiento y las relaciones interindividuales” (pp. 96-111) y cap. 5: “El
preadolescente y las operaciones proposicionales”, (pp. 131-140). Madrid, Morata.

Monzén, S.; Melo de Cheja, A. (1999): “El pensar adolescente”, en Aprendizaje hoy. Revista de
actualidad psicopedagogica. Buenos Aires, Afio XVI1II. N° 40.

Elichiry, N. (2001): “Retomando conceptos basicos: acerca del desarrollo de la inteligencia humana”,
(pp. 153-168), en N. Elichiry, (comp.): ¢Donde y como se aprende? Temas de Psicologia
Educacional. Buenos Aires, Eudeba/ JVE.

Salinas, S.; Gonzélez, B. 1.; Origlio, F.; Cositorto, B. M. (2011): Los nifios y las inteligencias multiples.
Introduccion: “;Por qué es importante conocer la teoria de las inteligencias multiples?” y cap. 1:
“,Qué son las inteligencias multiples?”. Buenos Aires, Nazhira.

Rogoff, B. (1993): Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Cap. 3:
“El contexto cultural de la actividad cognitiva” (pp. 71-77). Barcelona, Paidos.

Cole, M. (1999): Psicologia Cultural. Cap. 3: “Desarrollo cognitivo, cultura y escolarizacion” (pp. 75-
84). Madrid, Morata.

Unidad N° 3:

Freud, S. (1978): “Esquema del Psicoandlisis”, tema 1: “La psique y sus operaciones”, cap. 1: “El
aparato psiquico”, cap. 2: “Doctrina de las pulsiones”, cap. 3: “El desarrollo de la funcion
sexual” y cap. 4: “Cualidades psiquicas”, en Sigmund Freud, Obras Completas. Tomo XXIII,
Buenos Aires, Amorrortu.

Janin, B. (2011): El sufrimiento psiquico en los nifios. Psicopatologia infantil y constitucion subjetiva.
Cap. 1: “Avatares de la constitucion psiquica y psicopatologia infantil”. Buenos Aires, Noveduc.

Freud, A. (1989): Introduccién al psicoandlisis para educadores. Cap. 4: “El periodo de latencia”.
México, Paidds.

Aberastury, A. (1976): “El adolescente y la libertad”, en Arminda Aberastury; Mauricio Knobel, La
adolescencia normal. Un enfoque psicoanalitico. Buenos Aires, Paidos.

Obiols, G.; Di Segni de Obiols, S. (1995): “Ser adolescente en la posmodernidad”, en Guillermo Obiols;
Silvia Di Segni de Obiols, Adolescencia, posmodernidad y escuela secundaria. Buenos Aires,
Kapelusz.

Freud, S. (1993): “Tres ensayos de teoria sexual”. Pto. 3: “Las metamorfosis de la pubertad”, en
Sigmund Freud, Los textos fundamentales del psicoanalisis, (pp. 429-454). Barcelona, Altaya.
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Bleichmar, S. (2006): “La identidad sexual. Entre la sexualidad, el sexo y el género”, en Silvia
Bleichmar, Paradojas de la sexualidad masculina. (pp. 91-96). Buenos Aires, Paidos.

Waserman, M. (2011): “El hallazgo de objeto”, en Mario Waserman, Condenados a explorar. Marchas
y contramarchas del crecimiento en la adolescencia. Buenos Aires, Noveduc.

Di Segni de Obiols, S. (2002): “Ser adulto”, en Silvia Di Segni de Obiols, Adultos en crisis. Jovenes a
la deriva. Buenos Aires, Noveduc.

Unidad N° 4:

De Quiroga, A. (1994): Matrices de aprendizaje. Constitucién del sujeto en el proceso de conocimiento.
Cap. 1: “Proceso de conocimiento. Constitucion del sujeto y el objeto de conocimiento. Su
relacion. El aprendizaje y sus vicisitudes”, cap. 2: Proceso de conocimiento. Proceso de
aprendizaje. Sus fundamentos”, cap. 4: “Concepto de matriz de aprendizaje” y cap. 5: “Estructura
familiar y procesos de aprendizaje. Rol de la familia en la génesis de las matrices de
aprendizaje”. Buenos Aires, Cinco.

Dadone, M. del C. (1997): “Participacion del sujeto en el aprendizaje: una mirada desde distintas teorias
psicologicas” en R. Ageno; G. Colussi: (comps.): El sujeto del aprendizaje en la institucion
escolar. Rosario, Homo Sapiens.

Ferreyra, H.; Pedrazzi, G. (2007): Teorias y enfoques psicoeducativos del aprendizaje. Aportes
conceptuales béasicos. EI modelo de enlace para la interpretacion de las practicas escolares en
contexto. Cap. 2: “Cultura, desarrollo y aprendizaje escolar”, pto A: “Teorias y enfoques
conductistas”, pto. B.2: “Teoria socio-historica”, pto B.3: “’Aprendizaje por descubrimiento” y
pto B.4: “Aprendizaje significativo”. Buenos Aires, Noveduc.

Vigotsky, L. (1988). El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Cap.4: “Internalizacion de
las funciones psicologicas superiores” y cap. 6: “Interaccion entre aprendizaje y desarrollo”.
México, Grijalbo.

Aizencang, N. (2004): “La psicologia de Vigotsky y las practicas educativas: algunos conceptos que
constituyen y contribuyen”, en N. Elichiry (comp.): Aprendizajes escolares. Desarrollos en
psicologia Educacional. Op. Cit.

Davini, M. C. (2015): La formacién en la practica docente. Cap. 5: “Educacion permanente en las
précticas”, pto.: “Algunas reflexiones sobre el aprendizaje y la educacion permanentes” (pp. 153-
156) y cap 1: “Acerca de la formacidn y la practica docentes”, pto.: “Las practicas como proceso
social y guiado” (pp. 37-41). Buenos Aires, Paidos.

Alonso Chacon, P. (2012): “La andragogia como disciplina propulsora de conocimiento en la educacion
superior”, en Revista electronica Educare, Universidad Nacional, Costa Rica.

Unidad N° 5:

Conocente, M. (2007): “Pensar las adicciones. Nuevas formas del malestar en la cultura”, en M.
Conocente; Mario Kameniecki (comps.): Adicciones. Desde el fantasma del flagelo a la
dimension de la pregunta. Buenos Aires, Letra Viva.

Damiani, O. (2007): “Los senderos de las drogadependencias”, en M. Conocente; Mario Kameniecki
(comps.): Adicciones. Desde el fantasma del flagelo a la dimension de la pregunta. Op. Cit.

Garcia, A (2008): “Toxicomanias y acto”, en L. D. Salamone; F. Naparstek; M. Levato; D. Galante
(comps.): Lo inclasificable de las toxicomanias. Respuestas del psicoanalisis. Buenos Aires,
Grama.

Fainblum, A. (2004): Discapacidad. Perspectiva clinica desde el psicoanalisis. Cap.: “Las marcas del
orden social”, Buenos Aires, Tekné.



Nufiez, B. (2007): Familia y discapacidad. De la vida cotidiana a la teoria. Cap. 6: “La familia y el hijo
adolescente con discapacidad”, cap. 7: “La familia y la adultez del hijo” y cap. 9: “Un cambio de
mirada: de la patologia a las fortalezas familiares”. Buenos Aires, Lugar Editorial.

Duschatzky, S.; Corea, C. (2001): Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad en el declive de las
instituciones. Cap. 2: “Territorios juveniles emergentes”. Buenos Aires, Paidos.

e Bibliografia de consulta:

Aberastury, A.; Knobel M. (1976): La adolescencia normal. Un enfoque psicoanalitico. Buenos Aires,
Paidos.

Ageno, R.; Colussi, G. (comps.) (1997): El sujeto del aprendizaje en la institucion educativa. Rosario,
Homo Sapiens.

Aisenson, D.; Castorina, J. A.; Elichiry, N.; Lenzi, A.; Schlemenson, S. (comps.), (2007): Aprendizaje,
sujetos y escenarios. Investigaciones y practicas en Psicologia Educacional. Buenos Aires,
Noveduc.

Anijovich, R, Malbergier & Sigal: (2004) Una introduccion a la ensefianza para la diversidad. La
educacion para la diversidad: un enfoque pedagdgico. Buenos Aires, Fondo de Cultura
Econdmica.

Aprendizaje hoy. Revista de actualidad psicopedagégica. Buenos Aires, Afio XVIII. N° 40.
Baquero, R. (1996): Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires, Aique.
Bleichmar, S. (2006): Paradojas de la sexualidad masculina. Buenos Aires, Paidos.

Carli, S. (2003): Estudios sobre comunicacion, educacion y cultura. Una mirada a las transformaciones
recientes de la Argentina. Buenos Aires, Stella.

Cibeira, A. S.; Betteo Barberis, M.; (comps.), (2011): Jovenes, crisis y saberes. Buenos Aires, Noveduc.
Cole, M. (1999): Psicologia Cultural. Madrid, Morata.

Conocente, M; Kameniecki, M. (comps.), (2007): Adicciones. Desde el fantasma del flagelo a la
dimension de la pregunta. Buenos Aires, Letra Viva.

Davini, M. C. (2015): La formacién en la practica docente. Buenos Aires, Paidos.

De Quiroga, A. (1994): Matrices de aprendizaje. Constitucién del sujeto en el proceso de conocimiento.
Buenos Aires, Cinco

Di Segni de Obiols, S. (2002): Adultos en crisis. Jovenes a la deriva. Buenos Aires, Noveduc.

Duschatzky, S.; Corea, C. (2001): Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad en el declive de las
instituciones. Buenos Aires, Paidos.

Duschatzky, S, & Skliar, C. (2000): La diversidad bajo sospecha. Reflexiones sobre los discursos de la
diversidad y sus implicancias educativas. Articulo.

Elichiry, N. (comp.) (2004): Aprendizajes escolares, Desarrollos en Psicologia Educacional. Buenos
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SISTEMA DE CURSADO Y PROMOCION:
PROMOCION SIN EXAMEN FINAL, ALUMNO REGULAR:

1. Asistencia obligatoria al 75% del total de las clases y/u otras actividades programadas por el
profesor (talleres, laboratorios, jornadas, ateneos, consultas, trabajos de campo, seminarios, etc.) para
el cursado de la asignatura.

Si el alumno no cumple con el 75% de asistencia, pierde la condicion de alumno regular y podra
recursar la materia o rendir el examen final como alumno libre.

2. Aprobacién con un promedio no menor que 7 (siete) de por lo menos 1 (un) examen parcial y un
examen integrador, siempre que en este examen obtenga 7 (siete) puntos 0 mas.

3. El examen parcial podra consistir en una prueba escrita u oral, un trabajo monografico, un
informe, etc. No sera un trabajo practico comun.
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4. El examen integrador evaluara el logro de todos los objetivos propuestos. Debera ser escrito y
quedara archivado en el Instituto.

Si el alumno:
- obtiene un promedio menor que 7 (siete) pasa al sistema de promocion con examen final.

- obtiene un promedio menor que 4 (cuatro) pierde su condicion de alumno regular. Puede entonces
recursar la materia o rendir examen final como alumno libre.

PROMOCION CON EXAMEN FINAL, ALUMNO REGULAR:

1. Asistencia obligatoria al 75% del total de las clases y/u otras actividades programadas por el
profesor (talleres, laboratorios, jornadas, ateneos, consultas, trabajo de campo, seminarios, etc.) para
el cursado de la asignatura.

Si el alumno no cumple con el 75% de la asistencia, pierde la condicién de alumno regular y podra
recursar la materia o rendir el examen final en condicion de alumno libre.

2. Aprobacion del cursado de la materia (evaluado a traves de pruebas escritas u orales, trabajos
monograficos, informes, trabajos practicos, etc.) con un promedio no menor que 4 (cuatro).

3. Si el alumno obtiene un promedio menor que 4 (cuatro) pierde su condicion de alumno regular.
Debera recursar la materia o rendir examen final en condicion de alumno libre.

4. El examen final tomard la forma que el profesor juzgue conveniente: oral, escrito, trabajo y
coloquio, etc.

5. El alumno mantiene su condicién de regular durante dos afios y un llamado. Solo podra
presentarse una vez por turno.

6. El alumno no podréa reprobar el examen final de una materia mas de tres veces; después de la
tercera vez deberd recursarla.

PROMOCION CON EXAMEN FINAL, ALUMNO LIBRE:

1. No estara obligado a cumplir con la asistencia, con trabajos practicos ni con parciales u otro tipo
de evaluaciones.

2. Debera rendir un examen final, el cual deberd ser mucho mas exhaustivo en sus aspectos tedrico-
practicos que el del alumno regular y podra incluir cualquier punto del programa presentado, aunque
no haya sido tratado por el profesor durante el curso lectivo. En todos los casos, el examen libre sera
escrito y oral.

3. Si el alumno aprueba el escrito, pero reprueba el oral, debera rendir ambas pruebas al presentarse a
examen nuevamente.

v Reglamento para el alumno libre:

Art. 1 - Podra rendir examen libre todo alumno que haya ingresado a una determinada carrera por
cualquiera de los canales vigentes, ya sea examen de ingreso, sistema de equivalencias o ingreso
directo segun lo dispuesto para cada carrera.

Art. 2 - El alumno que se inscribe para cursar una materia no podra optar por rendir el examen
como libre de dicha materia, aunque haya perdido su condicion de regular, hasta tanto termine el
periodo en que se la cursa.

Art. 3 - Se podra rendir examen libre en todas las materias a excepcion de aquellas que el
correspondiente Plan de Estudios especifique como de cursado obligatorio, respetando el régimen
de correlatividades vigente.
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Art. 4 - El alumno libre podré optar por la catedra, exclusivamente de su carrera, en la cual desea
presentarse y podra elegir los programas correspondientes al afio en curso o al afio anterior. No
estard obligado a cumplir con la asistencia, trabajos practicos ni parciales u otro tipo de
evaluacion.

Art. 5 - La inscripcion para los examenes libres se realizara de acuerdo con la reglamentacion en
vigencia para examenes regulares.

Art. 6 - Los examenes se tomaran en las mismas fechas y con los mismos tribunales
examinadores que se fijen para los regulares.

Art. 7 - En todos los casos el examen libre sera escrito y oral. Este examen debera ser mucho mas
exhaustivo en sus aspectos teorico-practicos que el del alumno regular y podra incluir cualquier
punto del programa presentado aunque no haya sido tratado por el profesor durante el curso
lectivo.

Art. 8 - Si el alumno aprueba el escrito, pero fracasa en el oral, debera rendir ambas pruebas al
presentarse a examen nuevamente.

Art. 9 - En caso de no aprobar el examen, debera esperar al turno siguiente.

Art. 10 - El alumno regular que opte por la condicion de alumno libre perdera su condicion de
alumno regular.

Art. 11 - No se establece limite al nimero de veces en que el alumno libre puede presentarse a
rendir la misma materia.

INSTRUMENTOS Y CRITERIOS DE EVALUACION PARA LA APROBACION
DE LA UNIDAD CURRICULAR:

Para evaluar a los estudiantes se tendran en cuenta las pautas institucionales,
considerando a la evaluacion parte integrante de la propuesta didactica, cuyos resultados
incidiran en ésta, por ser un proceso sistematico y continuo.

Los referentes que posibilitaran la evaluacién estan constituidos por las expectativas de
logros a alcanzar por los alumnos, es decir, los objetivos generales y especificos que deberan
lograr, los cuales deberan ser conocidos por ellos.

Se tendran en cuenta no sélo las evaluaciones escritas sino también las observaciones
permanentes de todas las acciones que van conformando el sistema de ensefianza-aprendizaje
(cumplimiento de lecturas, participacion, entrega en tiempo y forma de los trabajos solicitados
etc.). En este sentido la propuesta de evaluacién buscara ser formativa, de modo que no se
atendra exclusivamente a la evaluacion especifica de resultados como el parcial.

En tanto propuesta de evaluacidn formativa se realizaran preguntas en cualquier momento
de la clase para indagar el nivel de comprension de los estudiantes, también se exigira la entrega
de mapas conceptuales al término de cada unidad para evaluar el nivel de integracion conceptual.

Una vez cumplida cada instancia evaluativa y tras cada entrega (o envio por mail o aula
virtual) de mapas conceptuales durante la cursada, se indicaran a los estudiantes los logros
obtenidos, las dificultades detectadas y los errores cometidos (para poder aprender a través de
ellos).

Claudio M. Aime
Lic. en Psicologia (UBA) M.N. 37216 — Prof. de Ensefianza Media y Superior en Psicologia (UBA)
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