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1. Fundamentación

De acuerdo con lo expuesto en el diseño curricular de la carrera para el nivel primario e inicial, esta instancia curricular permite al futuro docente asumir, en forma de práctica paraprofesional, el desafío de tomar un curso a lo largo de un bimestre poniendo en práctica todos los aspectos de su formación: las competencias lingüísticas y culturales, los saberes de pedagogía y psicología y la construcción de la práctica docente. De este modo, desarrollará una visión propia de la profesión docente, replanteándose aquello en lo que no había aún reparado y modificando aspectos de su desempeño que no sean favorables, antes de su ingreso formal al mundo laboral. 

La práctica docente es una práctica social, contextualizada histórica, social y políticamente. Es potencialmente capaz de generar alternativas válidas para abordar los problemas que enfrenta hoy nuestra escuela, al encontrar instancias de articulación que enfaticen el carácter integral del proceso educativo. 

Esta visión del docente como agente de cambio requiere que los alumnos futuros profesores cuenten con una formación integral que les proporcione el desafío de aplicar de manera constante el conocimiento construido y de querer profundizar el entendimiento de la realidad educativa. 

El futuro docente verá la importancia de entender el contexto educativo y sus necesidades como punto de partida de toda planificación e intervención docente y de reflexionar continuamente para la intervención subsiguiente. Se proporcionarán las condiciones y los elementos para que el alumno futuro docente investigue su accionar y lo vea como fuente de producción de conocimiento, como lo indica el Plan de Estudios IESELV JRF en la p.3. 

2. Objetivos generales 

Que los alumnos:
 
Analicen y comprendan el lugar del docente en el marco educativo
Analicen y comprendan los principios, propósitos y objetivos planteados en el diseño curricular de lenguas extranjeras, en el documento de Núcleos de Aprendizajes Prioritarios de LE y el programa de estudios del docente a cargo del curso
Reflexionen y fijen sus propios propósitos en la docencia
Planifiquen para el logro de dichos propósitos fijando objetivos, indagando y buscando recursos apropiados 
Busquen la mejor manera de implementar las actividades, improvisando cambios en la misma práctica, demostrando flexibilidad, perspicacia y resiliencia 
Evalúen críticamente su práctica pedagógica
Desarrollen las habilidades y competencias para encarar una práctica de la docencia capaz de generar alternativas válidas para abordar los problemas educativos actuales.  

3. Objetivos específicos 

Se espera que los alumnos:

Comprendan que la enseñanza y el aprendizaje constituyen un proceso de interacción constante entre las siguientes variables: alumnos, docente y contenidos
Fijen metas y objetivos
Valoren los procesos de la enseñanza y del aprendizaje sin perder de vista el resultado final
Desarrollen sus habilidades de observación, de escucha activa y de aquella que detecta oportunidades de aprendizaje en el aula
Desarrollen el pensamiento crítico y reflexivo
Interrelacionen los principios del desarrollo del niño y del aprendizaje y su aplicabilidad al enseñar una lengua extranjera
Desarrollen una actitud responsable y de colaboración en el trabajo individual, de pares y grupal
Analicen y evalúen diferentes métodos, enfoques y técnicas en términos de ventajas y desventajas en situaciones especificas 
Interrelacionen los saberes adquiridos en otras instancias curriculares con las situaciones de enseñanza y/o de aprendizaje del inglés como lengua extranjera
Apliquen diferentes estrategias para los diferentes estadios de los procesos de enseñanza y/o de aprendizaje, evaluando aciertos y desaciertos, para poder justificar las decisiones tomadas
Aprendan a reflexionar e investigar su práctica docente
Muestren autonomía como alumnos y como futuros maestros.

Se reflexionará sobre las diferentes variables presentes en una clase de inglés como Lengua Extranjera en una institución pública de gestión estatal de Nivel Inicial y Primario que servirá como experiencia directa. Algunas de las variables pueden ser los listados en Contenidos de esta instancia curricular. 

4. Contenidos mínimos

 El lugar del residente en la institución educativa, interacciones que se desprenden de sus intervenciones en el accionar educativo.
 El diseño y la elaboración de planes, proyectos y programas. Criterios de selección y secuenciación, revisión y reformulación de acuerdo con el grupo-clase específico. 
 La implementación de planes, proyectos y programas en una institución pública de gestión estatal de Nivel Inicial y/o Primario
 El residente y la evaluación crítica de su práctica pedagógica en Inglés como Lengua Extranjera. 

5- Contenidos de la instancia curricular

El alumno y el proceso de aprendizaje

El niño como alumno. Sus necesidades y las etapas del desarrollo: moral, social, cognitivo, emocional and físico. El vínculo docente-alumno. La toma de conciencia sobre el proceso de aprendizaje del alumno y sobre el propio. El grupo de alumnos y cada niño en particular. La motivación. Diferentes enfoques sobre el aprendizaje visto en la práctica. El aprendizaje experimental y por descubrimiento. El aprendizaje significativo. Las perspectivas neurobiológicas sobre el aprendizaje. El desarrollo de la lengua: la adquisición y el aprendizaje de una lengua extranjera. El desarrollo de las habilidades de comunicación, de aprendizaje y de pensamiento. Los valores y las actitudes. Los distintos tipos de alumnos. Los enfoques multi-sensoriales. Las inteligencias múltiples. Los distintos estilos de aprendizaje. Los factores que influencian al aprendizaje. El sentido de identidad y la autoestima. Los estereotipos y los roles. Los pares y la popularidad. Los talentos y la unicidad. Las necesidades especiales: físicas, sensoriales y de la comunicación. La inteligencia emocional y los desórdenes.
Los padres y la familia: La estructura cambiante de la familia en la actualidad. La deserción escolar: la prevención y el derecho de los niños a aprender. La influencia de los medios de la comunicación, las redes sociales y las tecnologías. Enseñar inglés en la actualidad. Métodos y enfoques centrados en el alumno y en el aprendizaje. Los contextos culturales e históricos.

El maestro, la planificación y el proceso de enseñanza.

El maestro: Las creencias y las acciones. Las distintas ideologías. La noción de congruencia. Los propósitos personales y profesionales. La comunidad de aprendizaje. La formación de equipos con directores, psicólogos, otros docentes, maestros acompañantes, colegas, padres y niños. Los diferentes roles dentro y fuera del aula. Los distintos roles y necesidades en distintos momentos. La autoridad y el autoritarismo. Interferencia e intervención. Efectividad y eficiencia. Conocimiento de cada alumno y de su proceso de aprendizaje. El lugar y la relevancia del error como concepto constitutivo del aprendizaje. La corrección. El manejo de la clase y el liderazgo. Dinámicas de grupo. Las habilidades múltiples y grupos con habilidades múltiples. La disciplina, la responsabilidad, la autonomía. La enseñanza visible. El contrato pedagógico. 
La organización.Los proposition y los objetivos. El resultado del aprendizaje y los criterios de alcance. La evaluación: propia y de los pares. Portafolios, pruebas y evaluaciones: Diferentes tenias para distintos objetivos. Los boletines y la comunicación de resultados. 
El contexto de la escuela primaria: La evaluación y la reflexión de la práctica docente. La investigación educativa: Posibilidades e implicancias. 
La planificación: programas, diseños curriculares, documentos curriculares. Organización propia y transparencia.

La currícula, el programa y los materiales: Las ideologías entre lineas. El trabajo interdisciplinario. CLIL. EMI. La interculturalidad, el plurilingüismo, la ciudadania y la educación sexual integral. 

6- Metodología de trabajo:

Discusión y reflexión sobre las variables observadas y/o vivenciadas en la práctica docente en base a la bibliografía y a los datos recogidos de la práctica. 
Análisis de actividades, actitudes, situaciones y datos. 
Reflexión de la práctica docente de modo presencial y virtual, grupal e individual.
Planificación bimestral, semanal y diaria para las prácticas. Evaluaciones y boletines. Proyectos y actos. 
Preparación de un portafolio
Iniciación a la investigación de la práctica docente reflexiva y exploratoria
Coloquio final.
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Régimen de promoción y evaluación
Para aprobar esta instancia curricular es necesario completar satisfactoriamente un bimestre de prácticas pedagógicas, análisis y reflexión. Al finalizar se deberá entregar un trabajo final y concurrir a un coloquio.
Promoción sin examen final, alumno regular.
Alumno Libre: Esta instancia curricular no permite la posibilidad de rendirse en forma libre. 
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