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1. Fundamentacion

La asignatura Diddctica del Portugués como Lengua-Cultura Extranjera brinda,
primariamente, conocimientos tedricos sobre la didactica de la lengua portuguesa que permitan al
alumno analizar y seleccionar métodos, enfoques, recursos o procedimientos adecuados al contexto
educativo y aplicar esos conocimientos a la hora de realizar una labor docente. Debido a ello Ia
asignatura se inserta dentro de la estructura curricular en un bloque, incluido en el Campo de la
Formacién Especifica, denominado DIDACTICAS ESPECIFICAS Y SUJETOS DEL NIVEL, siendo que
ademas de esta asignatura el futuro profesor debera poder aplicar los conocimientos generales de
Diddctica del Portugués como Lengua-Cultura Extranjera para casos especificos de sujetos de los de
los Niveles Medio y Superior.



Los conocimientos tedricos que la asignatura brinda deben necesariamente completarse
con una serie de saberes practicos dirigidos a casos concretos y especificos en la organizacion del
aula. Los especialistas en disefio curricular han planteado diferentes modelos para el desarrollo de
un curso constituido por una serie de componentes. Creemos que los principios que fundamentan
la planificacién didactica para el caso del Portugués como Lengua-Cultura Extranjera pueden
resumirse en dos. Por un lado, el aprendizaje efectivo de los contenidos parece estar relacionado
con la posible utilidad de éstos. Por ello, la tarea se plantea como una actividad de aplicacién real
en el futuro profesional de los alumnos. Los contenidos de la asignatura estan pensados para servir
de guia en el hipotético caso de que, en el ejercicio de su profesidon éstos sean requeridos para
impartir una clase de portugués y con su ayuda los alumnos del profesorado podrian disefiar los
fundamentos generales de sus estrategias diddcticas, las cuales se especificaran luego para los casos
particulares de la enseflanza media o superior. Por otro lado, la participacion activa de los alumnos
en el desarrollo de la experiencia es crucial para el éxito de la misma. Por ello, la experiencia se
plantea como la realizacion de una tarea practica que tiene un fin comun a toda la clase,
perdiéndose como referencia el modelo tradicional del profesor como transmisor de contenidos y
el alumno como mero receptor de los mismos. Ademas, los contenidos propuestos se controlan de
manera auténoma por parte del alumno, del modo y en la profundidad que éste determine.

2 Objetivos Generales
Que o futuro profesor:

2.1 Adquiera herramientas y recursos necesarios para la elaboracion de diferentes
secuencias didacticas organizadas segun diferentes;

2.2 Construya criterios para la seleccién y analisis critico de materiales didacticos
especificos para el Nivel Superior y de los recursos tecnolégicos disponibles;

2.3 Reflexione sobre los pardmetros de correccion y diferentes experiencias de

correccion de acuerdo con las actividades programadas y en funcion de los alumnos

del nivel medio;

2.4 Consolide la elaboracion de secuencias evaluativas y la aplicacion de
mecanismos de auto y de heteroevaluacion;

2.5 Profundice la comprensién de la complejidad del proceso de aprendizaje y la
capacidad para reflexionar sobre él a fin de analizar su mediaciéon didactica y la
de otros para construir el propio perfil profesional .

3 Objetivos especificos:

Que el futuro profesor :

3.4 Organice y planifique la ensefianza de PLCE;

3.5 Analice criticamente el aula como contexto de aprendizaje de PLCE;

3.3 Reflexione sobre las problematicas relacionadas con el tratamiento del error, el
acto de evaluar y con la aplicacion de instrumentos de evaluacion;



3.4 Seleccione, analice y elabore materiales didacticos para la ensefianza de PLCE;

3.5 Disefie y evalue estrategias didacticas para a comprensién de los géneros
textuales;

3.6 Elabore instrumentos de evaluacion;

3.7 Tome conciencia de la importancia de la formacidn continua;

3.8 Analice materiales didacticos que integren recursos tecnoldgicos a fin de

conocer sus alcances y finalidades.

4 Contenidos minimos

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

Las diversas formas de aprender en adolescentes. Las multiples adolescencias. Las
transiciones.

La elaboracién de secuencias didacticas para el Nivel Medio. Plan de clase. Unidad
didactica. Proyecto aulico. Planificacién anual. La relacién entre la teoria y la
practica en la elaboracion de secuencias didacticas para la clase de Portugués como
LCE en el Nivel Medio, en base a los documentos curriculares nacionales vy
jurisdiccionales en vigencia. Criterios de secuenciacion, revision y modificacion.
Seleccién y analisis de materiales didacticos y recursos tecnolédgicos para la
ensefianza del Portugués como LCE en el Nivel Medio. Presupuestos tedricos y
metodoldgicos. Analisis de materiales para la ensefianza del Portugués como
LCE en el Nivel Medio en diferentes soportes. Seleccidén de recursos para la clase
de Portugués como LCE: audio, video, informaticos. Las TIC como medio didactico.
Su aplicacién educativa.

La correccién. Diferentes concepciones. Criterios de correccidn segun los objetivos
de la actividad y las caracteristicas de los aprendientes. Experiencias de auto y
hetero-correccién.

La evaluaciéon. Diferentes tipos de evaluacion. Experiencias de auto y hetero-
evaluacidon. Elaboracion de secuencias diddcticas evaluativas. Los sistemas de
acreditacién de lenguas extranjeras. Los CLE del Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires.

5 Contenidos: organizacion y secuenciacion

Unidad 1: La ensefianza del portugués lengua y cultura extranjera en contexto especificos.

Lenguas y curriculum en el nivel medio.
La planificacién de la ensefianza en el nivel medio.

La programacion de la ensefianza de PLCE en contextos especificos: caracteristicas,
estrategias, los espacios institucionales, los adolescentes jovenes y los adultos en la escuela



Unidad 2: El disefio y la elaboracion de planes y unidades didacticas para las clases de PLCE.
® Seleccion y analisis critico de materiales didacticos
® Lengua extranjera y proyectos interdisciplinarios
® Los géneros discursivos en la escuela media
e Planificaciones.

e Diserio de material didactico.

Unidad 3: La evaluacién
e Tipos de evaluacion

e Instrumentos y técnicas de evaluacion.

El lugar de la evaluacién.

Las certificaciones en lengua extranjera: CLE, Celp-Bras.

® La correccién: concepcidn y criterios.

Unidad 4: Recursos tecnolégicos para la ensefianza /aprendizaje del PLCE

® Recursos TIC en la clase de lengua.

e Las TICy el enfoque plurilingiie e intercultural.

e El Modelo TPACK.

e “Letramentos digitais nas aulas de LE”

o Analisis de material didactico. Planificacion, disefio y evaluacién de actividades con TIC.

6. Modo de abordaje de los contenidos y tipos de actividades

1. Lecturas y debates sobre problematicas especificas de la ensefianza/aprendizaje de
PLE a partir de material impreso y digitalizado, elaborado por el docente. Las
actividades de la catedra contemplardn las siguientes instancias:

1.1 activacion de representaciones y saberes,
1.2 lectura de documentos (articulos, obras de referencia, estudios de caso)
discusion y conceptualizacion,
1.3 analisis didacticos y documentos oficiales,
1.4 produccién de materiales didacticos,
1.5 evaluacion (autoevaluacion y heteroevaluacién)

2. Exposicién del docente sobre temas especificos;
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Investigacion personal sobre determinados temas de interés y exposicion frente al
grupo;

Practicas simuladas de ensefanza;

Elaboracién de planes de clase en modalidad individual y colaborativa;

4
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6. Practicas de ensefanza en instituciones de ensefanza;
7. Observaciones de clases ;

8

Disefio y elaboracién de material didactico.
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9. Sistema de cursado y promocién



Didactica del PLCE y sujetos del Nivel Medio es una materia de promocidn directa, sin examen

final, dado el intensivo trabajo de discusidon sobre la teoria conjuntamente con la reflexién sobre las

experiencias practicas y la evaluacién permanente de los alumnos que sostiene la catedra. Para

aprobar esta materia, el alumno deberd cumplir con los siguientes requisitos de acuerdo con el plan

de estudio.

75% de asistencia

Aprobacion del 80% de los trabajos practicos.

Realizacién de un examen parcial que constara de dos partes. La parte tedrica sera
presencial, y un trabajo prdctico domiciliario, segin las orientaciones que se dardn
oportunamente. La parte practica (observaciones, plan de clase y analisis pre-
pedagogico del material didactico) sera presentada con anticipacion en, por lo menos,
una oportunidad para recibir retroalimentacion que permita su modificacidn.
Realizacion de un examen integrador que podrd incluir todos los contenidos
abordados durante el curso.

Para promocionar esta materia, la nota de cada una de estas instancias de evaluacion
no podra ser inferior a 7 (siete) puntos.

Los alumnos que obtuvieren entre 4 (cuatro) y 7 (siete) puntos como promedio deberan
realizar un examen escrito y oral.

Los alumnos que obtuvieren un promedio inferior a 4 (cuatro) puntos deberan recursar

la materia.

Alumno libre

Seguln normativa vigente esta materia es de cursada obligatoria

10 Instrumentos y criterios de evaluacion para la aprobacién de la unidad curricular

Los instrumento a ser utilizados son:

Lectura de textos, exposicion oral , elaboracién de planos de clases, trabajos practicos, examen

integrador

Los criterios para evaluacién son:



La participacion en clase, la vinculacién de los texto tedricos en la elaboracién de los trabajos

practicos, la clases ( los planes, el analisis pre pedagdgico, la exposicidn de las clases “simuladas”)



