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GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES INSTITUTO DE ENSENANZA SUPERIOR EN
Ministerio de Educacion LENGUAS VIVAS
Direccion General de Educacion Superior “JUAN RAMON FERNANDEZ”

E/ presente programa queda sujeto a las condiciones que establezca el Plan Institucional de Contingencia 2021.

PROGRAMA

PEDAGOGIA (PP)
DEPARTAMENTO Portugués
CARRERA: Profesorado de Educacidn Superior en Portugués
TRAYECTO/CAMPO: Campo de Formacién General
CARGA HORARIA: 5 horas (2 virtuales sincrénicas y 3 asincrénicas).
CURSADA: Cuatrimestral (1er y 2do cuatrimestre)
TURNO: Vespertino
PROFESOR/A: Mirta Mayorga mirta.mayorga@bue.edu.ar
ARNO LECTIVO: 2021
CORRELATIVIDADES NO APLICA

1- Fundamentacion

La Pedagogia brinda elementos que permiten la reflexion y deconstruccién permanente de los
principios y modelos explicativos que dan sustento a la educacidn y en particular a las practicas de la
ensefianza. La educacion se encuentra presente desde la constitucion misma de la subjetividad, a través
del temprano proceso de socializacidn primario que relaciona a los sujetos con una tradicidn cultural de
sentido, socialmente construida y contextualizada. Si bien la educacién no puede ser reducida a la
consideracion de los aspectos formales, este no deja de ser un aspecto central de la reflexién educativa.
Esta propuesta aporta a la formacién de la identidad profesional de los futuros profesores de la carrera
de Portugués que ejerceran docencia en los niveles de escolaridad obligatoria y en el nivel superior.
Inscribe los aportes de la Pedagogia en el construccidn social del rol y en la dindmica de analisis
interdisciplinario de lo educativo. Se abordardn un conjunto de aportes y desarrollos. De alli que se
propone iniciar el curso con una reflexién critica sobre la significacion de la tarea de ensefiar.

Las preguntas relativas a qué es la escuela y qué debe ser, a cual es y cual deberia ser su papel en la
sociedad, a cuales son los objetivos de la educacion y por qué medios pueden conseguirse; las polémicas
en torno a los métodos y los contenidos, a la disciplina y a la libertad, las inquietudes sobre el futuro de
la escuela y el papel que debe desempenar hoy, son preguntas que alientan la configuracién del campo
de problemas pedagdgicos a presentar en la asignatura.

Este fértil campo de problemas se presenta como un espacio de reflexion critica, que pone en diadlogo, la
cotidianeidad de nuestras practicas interrogando los supuestos que subyacen en ella mediante un
ejercicio de pensamiento critico que busca construir conocimiento en comun, a partir de la formulacién
de la pregunta como disparador del proceso de conocer.

Se propone estudiar una serie de problemas tedricos abordados en los diferentes discursos pedagdgicos.
Para tal fin, se propone el recorte de perspectivas pedagdgicas con la intencion de brindar a los futuros



docentes la posibilidad de desnaturalizar y deconstruir las formas y los modos en que el discurso
pedagdgico moderno se constituyd y definid lo decible, lo pensable y lo realizable en materia educativa y
escolar.

La ensefianza de las Lenguas Extranjeras es abordada en la catedra, a partir de la relacidn sociedad-
escuela - estado. Consideramos que entender el lugar de las lenguas extranjeras en el curriculum como
su fundamentacién pedagdgica requiere pensar en, cdmo adquirieron relevancia social y cultural en
relacion con la lengua oficial; esto significa interpretar la variacion del estatus desde la lengua vernacula
a la obligatoriedad de enseiiar lenguas extranjeras en la educacion basica y media.

El dominio especifico de una disciplina es condicién necesaria pero no suficiente para el ejercicio
docente, es indispensable despertar la preocupacion por la totalidad del proceso y por su abordaje
como totalidad compleja. En este sentido el estudiante de profesorado habrd de adquirir ciertas
estrategias cognitivas que lo habiliten para la reflexion autdnoma y permanente sobre el hecho
educativo, en todas y cada una de sus dimensiones.

2- Objetivos generales
Que los alumnos:

» Reflexionen sobre la produccién del campo educativo a partir del reconocimiento de la
complejidad de la realidad educativa.

» Apropien marcos tedricos y principios prdcticos para la indagaciéon de los limites y
posibilidades de participacion del futuro docente de lenguas extranjeras en la construccion de
alternativas educativas.

» Construyan una identidad docente de lenguas extranjeras comprometida con las necesidades
de la escuela publica.

3-Objetivos especificos

» |dentifiquen los problemas centrales de la actual agenda educativa en términos de ejes que
atraviesan el saber y lo constituyen como disciplina.

» Logren apropiarse de las categorias y los conceptos tedricos basicos para el andlisis de la
problematica educativa actual.

» Elaboren juicios criticos sobre los distintos modelos del rol docente y puedan construir sus
propios marcos referenciales para dar fundamento a la practica profesional docente.

» Adquieran instrumentos tedricos y estrategias practicas para la indagacién de los limites y
posibilidades de participacion del profesor de idioma en la mejora de los practicas educativas.

» Participen en espacios de elaboracidn y discusion de ideas, a partir de la lectura critica de la
produccién tedrica del campo educativo y del reconocimiento de la complejidad del
desarrollo histérico del proceso educativo.

4. Contenidos minimos

1.Perspectiva Epistemoldgica: La educacién como objeto de estudio y sus problemdticas. Paradigma
técnico, practico y critico: vinculacién con el Curriculum.

2.Discursos pedagdgicos: Continuidades y discontinuidades en la practica pedagdgica a lo largo del
tiempo. El formato escolar: propuestas histéricas y actuales. Alternativas pedagdgicas. El oficio de
ensefiar: la funcidn del adulto en la cultura.

3. El sujeto de la pedagogia. Subjetividad, género, Curriculum y escolarizacion.

4. Educacién para la inclusion y atencién a la diversidad. Rol del docente integrador. Concepto de
pareja pedagdgica. Caracteristicas y objetivos generales de la inclusidon en cada nivel educativo

5. Contenidos: organizacion y secuenciacion
Unidad Introductoria. Acerca de la ensefianza y el aprendizaje

a) La especificidad epistemoldgica de la Pedagogia: alcances del campo de lo educativo mas
alla de lo escolar.

b) Ensefiar y aprender: dos formas de leer el mundo. La palabra del que ensefia, la palabra del
gue aprende, la palabra comun. El sentido de lo publico.



c) Estudiar: un acto critico, productivo, creativo y responsable.

d) Aportes y reflexiones sobre la formacién profesional, la dimensidn ética- politica del rol
docente. Ensefiar es mas que saber transmitir una asignatura. El deseo de conocer.

Unidad 1 Arqueologia de lo escolar: la relacion teorias y practicas educativas.
a) Infanciay formacién en la modernidad. La cuestién de la infancia moderna. El gobierno de la
sociedad y la conduccidn del aula. La escuela como dispositivo de la modernidad: nuevas
regulaciones sociales del individuo.

b) Educacidn, sociedad y estado. Las vinculaciones entre la conformacién de estados nacionales
y la creacidn del sistema educativo publico. Funciones politicas y funciones econdmicas de la
educacion en la educacion institucionalizada. La escuela: socializacidn, formacién para el
trabajo y para la participacidn ciudadana: sus tensiones y contradicciones.

c) Subjetividad, identidades y curriculo: debates y perspectivas.

Unidad 2 Caracterizacidon de las formas de ensefianza en la modernidad.

a) Las formas de ensefianza en la modernidad. Los significados y tendencias pedagodgicas desde
la modernidad temprana hasta los tiempos de la revolucién industrial: el pastorado, el
método global y el de ensefianza mutua, las pedagogias con fundamentacién cientifica.
Dependencia, obediencia, disciplina y mérito en el salén de clases.

b) Las pedagogias positivistas y los origenes de la educacidon publica en la Argentina. La
masificacion para la educacién bdsica y el elitismo para la educacién media. Referencias
histéricas y estado de situacién hasta los ‘80. La organizacion curricular por disciplinas y la
formacidn de profesores.

Unidad 3 Teorias y movimientos pedagdgicos en América latina siglos XX- XXI

a) La funcién asignada a la educacion desde los distintos modelos. El lugar del docente, del
curriculum y el vinculo pedagdgico.

b) Modelos hegemodnicos en educacidn. La pedagogia tradicional: sintesis de aportes. La
pedagogia de la escuela nueva. Paradigma tecnicista, practico y critico: vinculacion con el
Curriculum.

c) Teorias criticas y educacién. La critica a la escuela capitalista: Marx. Las década del ‘60: el
pueblo como sujeto vs. la imposicién estatal. Paulo Freire. La década del ‘70 vy la teoria de la
violencia simbdlica: Pierre Bourdieu, Henry Giroux. Nuevas estrategias sociales para acceder
al nuevo capital cultural.

d) Campo de problemas estudiados por la Pedagogia. Paradigma técnico, practico y critico:
vinculacion con el Curriculum.

Unidad 4. Curriculum, ensefianza e inclusidén. Atencion a la diversidad en el contexto de aulas
heterogéneas

a) Subjetividades, educacion y curriculum. Ensefiar e incluir: campo de problemas vy
practicas docentes para la inclusion.

b) Obligatoriedad, justicia social y educacion. El desafio de ensefiar a todos, equidad y
calidad en las estrategias escolares. El profesor frente a las trayectorias estudiantiles
tedricas y la construccidn de trayectorias reales.

c¢) Ensefanza receptiva y Comprensidon por disefio curricular en aulas académicamente
heterogéneas.

6- Modo de abordaje de los contenidos y tipos de actividades
El curso se desarrollard mediante clases tedrico practicas que requeriran lectura previa por parte de
los alumnos en modalidad de trabajo en equipo. El docente tendra a su cargo la problematizacién de



de los temas a fin de sefialar su sentido de pertinencia en relacién con el planteo general de la
materia.

La dindmica de las clases incluye actividades sincréonicas de modalidad virtual y asincrdnicas, de
estudio auténomo o en sala de trabajos en grupos dentro de la plataforma zoom. Todas las clases se
apoyan en tres dimensiones articuladas:
» La construccion de un grupo de aprendizaje que tome en sus manos activa y
responsablemente la indagacion, la lectura, la escritura y la produccidn.
» La pregunta como método constructivo que permita la formulacion de las inquietudes y
problemas iniciales para la construccién grupal e individual del conocimiento pedagdgico.
» El didlogo como instaurador de un espacio comunicativo comin de habla y escucha que
permita pensar criticamente cada uno de los problemas planteados a lo largo de la cursada.

El trabajo de andlisis y estudio de cada unidad didactica y eje problemdtico se llevara a cabo
mediante la utilizacién de clases virtuales disponibles en la plataforma e-ducativa, y diversidad
recursos y estrategias. Entre ellos: toma de apuntes de las exposiciones tedricas desarrolladas por el
docente o los alumnos ampliatorias de lo que ya presenta cada clase virtual; elaboracidon de
“memos” bibliograficos que constituyan una sintesis del pensamiento del autor; argumentacién de
ideas propias para confrontar con las tesis de autores con propdsitos diversos: destacar
coincidencias, divergencias y aportes originales.

Articuladamente con la dindmica presencial, en el aula virtual se profundizard la formaciéon a través
de actividades colaborativas en wikis, la argumentacion escrita que atienda criterios cientificos de
precision y comunicabilidad de criterios pedagégicos a través de foros.

La formacién en esta catedra tiene un propdsito transversal: aprender a aprender, aprender con
otros a través de entornos de aprendizajes mediados por TIC. Por esto son 9 las clases virtuales que
organizan el entorno virtual de formacién que la catedra propone. A continuacidn se detallan las
clases virtuales en linea en la plataforma e-ducativa:

_NONPSTLNON S SUR e

1 00 Clase 00_ EXPLORANDQ EL ENTORNO VIRTUAL Mirta, Mayorga Acceder a...

v

2 Clase0 0- Ensefiar y aprender dos formas de leer el mundo Mirta, Mayorga Acceder a... %]
3 Clasel 1-E1 relato de la formacion previo a la modemidad Mirta, Mayorga Acceder a... %]
4 Clase 2 h;?f:?:dos ECNPTE dams N WIS WSS Mirta, Mayorga Acceder a... B
Clase 3 3-Normalizacidn y formacidn de profes. secundaria Mirta, Mayorga Acceder a... ¥

Clase 4 4-El sujeto de a pedagogia Mirta, Mayorga Acceder a... %]

Clase 5 5-Curriculum: pedagogia y ensefianza Mirta, Mayorga Acceder a... ]

clase 6 6-Introduccidn 3 las Teorias Pedagdgicas XX Mirta, Mayorga Acceder ... [

Clase 6.1 6.1 Pedagogia Tecnicista Mirta, Mayorga Acceder 3... I

Clase 7 7-Teorias Criticas _Parcial Mirta, Mayorga Acceder a... ¥
St o:sg:oelafmnaescwr? Debates acdes dela R v B
ClaseII_9 9- Integracion conceptual. Mirta, Mayorga Acceder a... ¥

Las herramientas TIC que usaran los alumnos para desarrollar las actividades obligatorias indicadas
son: Google Drawing; Padlet; Portafolios y Voicethread:
https://voicethread.com/myvoice/browse/threadbox/85/.
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https://voicethread.com/myvoice/browse/threadbox/85/

7- Bibliografia obligatoria

Unidad Introductoria. Acerca de la ensefianza y el aprendizaje

o Freire, P. (2003) Cartas a quien pretende ensefiar — 1ra edicidon. Buenos Aires, Siglo XX,
Editores Argentina. Carta 123; 223, 42 y 102,

o Bain Ken, (2007) ¢Qué hacen los mejores profesores universitarios? Valencia,
Universidad de Valencia. Cap 4.

o Dussel,l; Caruso, M (1999) “Introduccion. De pedantes, pedagogos y aulas”, en: La
invencion del aula. Una genealogia de ensefiar. Buenos Aires. Santillana.pp.13-21; 23-39

Unidad 1 Arqueologia de lo escolar: la relacién teorias y practicas educativas.

o Dussel y Caruso (1999) Cap 2: “El aula nace: el rol de la religion como partera” en: La
invencion del aula. Una genealogia de las formas de ensefiar. Buenos Aires, Santillana.

o Grinberg, S (2009) “Dispositivos pedagdgicos e infancia en la modernidad” en
Pedagogia, curriculo y subjetividad. Bernal, Universidad Nacional de Quilmes. 36-52;
53-76.

Unidad 2 Caracterizacidon de las formas de ensefianza en la modernidad.

o Dussel y Caruso (1999) Cap 3:“El aula crece: la disciplina en tiempos de revolucién
industrial” en: La invencién del aula. Una genealogia de las formas de ensefiar. Buenos
Aires, Santillana.

o Dussel, I. (2001) "iExisti6 una pedagogia positivista?. La formacion de discursos
pedagdgicos en la segunda mitad del siglo XIX". En: Pineau, Pablo y otros: La escuela
como maquina de educar. Paidds, Buenos Aires.

Unidad 3 Teorias y movimientos pedagdgicos en América latina siglos XX- XXI

O

Grinberg, S (2009) “éQué es ser nifio y qué es ser jéven en el siglo XXI?” en Pedagogia,
curriculo y subjetividad. Bernal, Universidad Nacional de Quilmes.

Saviani, D (1983): Las teorias de la educacion y el problema de la marginalidad_en América
Latina. En Revista Argentina de Educacion Nro. 3 Buenos Aires : AGCE.

Bibliografia para trabajos practicos

Palacios, J. (1997):"Algo sobre la escuela tradicional" y "La tradicién renovadora" En: La
cuestion escolar. Criticas y alternativas, Barcelona:Laia,

Freire, Paulo (1970) Pedagogia del oprimido, México, Siglo Veintiuno trad. Mellado Jorge, 522
edic.1999.

---------------- (2005) Pedagogia de la esperanza: un reencuentro con la “Pedagogia del
promedio”, Buenos Aires:Siglo XXI Editores Argentina, Trad. Stella Mastrangelo.

Bourdieu, P. y Passeron, J.C. (1987) La reproduccion. Barcelona: Laia.(seleccion de
fragmentos)

Althusser, L (2005) Ideologia y Aparatos Ideoldgicos del Estado. En: Zizek, S. Ideologia. Un
mapa de la cuestion. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Giroux, H. Los profesores como intelectuales transformativos, en: Los profesores como
intelectuales. Hacia una teoria critica del aprendizaje, Barcelona: Paidos/MEC, (pp.171-178)
------------ La ensefianza estudiantil y la politica de la voz estudiantil, en: La escuela y la lucha
por la ciudadania, Madrid: Siglo veintiuno, 1993, pp.176-222.

Palacios, Jesus (1988) La perspectiva sociopolitica del marxismo, en: op.citp. (pp.331-350).
--------------- (1998) P. Bourdieu y J.C. Passeron; Ch. Baudelot y R. Establet, L. Althusser: La
escuela capitalista, aparato ideolégico del Estado al servicio de la reproduccidn social, en op.
citp. pp. 429-482.

Unidad 4. Curriculum, ensefianza e inclusion. Pensar la ensefianza en aulas heterogéneas.




o Anijovich, R ( 2018) Aulas heterogéneas y equidad, en Gestionar una escuela con aulas
heterogéneas. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Paidods.

o Connel, R. (1997). Escuela y justicia social. Madrid: Morata. Seleccién de capitulos.

o Grinberg, S (2009) “Acerca de la nocién de curriculum. Miradas y definiciones de curriculum”
en Pedagogia, curriculo y subjetividad. Bernal: Universidad Nacional de Quilmes.

o Dubet Francois (2005) La escuela de las oportunidades ¢Qué es una escuela justa? Madrid:
Gedisa. (seleccidn de fragmentos)

8- Bibliografia de consulta

Caruso, Marcelo; Dussel, Inés (1996). De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la
educacion contemporanea. Buenos Aires: Kapelusz.

Carusso, M. (2001) Autoridad, gramatica del cristianismo y escuela: breves reflexiones en torno al
absoluto fragil” de Slavoj Zizek. En Cuaderno de Pedagogia Rosario N2 9. Laborde: Rosario

Foucault, Michel (1989) Vigilar y Castigar. Buenos Aires: Siglo XXI.

Pennac, Daniel (20010) Mal de Escuela. Madrid: Manantial.

Pineau, Pablo (2005) Relatos de Escuela. Una compilacion de textos breves sobre la experiencia
escolar. Buenos Aires: Paidds.

Rusler, Verdnica (2009) De la escuela integradora a aprender juntos, Conferencia dictada el 13 de
noviembre en la Jornada Diversidad y Escuelas. Reflexiones interdisciplinarias, Licenciatura en
Educacién Especial, Escuela de Humanidades. Buenos Aires: UNSAM

9- Sistema de cursado y promocion (ver Reglamento Académico Institucional) Resolucion 2366-
GCBA-MEDGCB/2020) del 17 noviembre del 2020.

PROMOCION SIN EXAMEN FINAL ALUMNO REGULAR

Condiciones:

1.)Asistencia obligatoria al 75% del total de las clases virtuales y/o presenciales efectivamente
desarrolladas. Cada clase virtual supone encuentros sincrénicos y asincrdnicos establecidos por el
profesor. Cuando, por razones de salud u otras causas debidamente justificadas, las inasistencias
superen el 25% previsto, el Director de Carrera evaluara la posibilidad de otorgar una excepcion
previa consideracion de un informe presentado por el docente de la unidad curricular. No se
computara la inasistencia parcial o fraccionada. Si el alumno asiste a clase, tendra presente.

2.) Cumplimentar con las actividades evaluativas propuestas por el docente y que son pertinentes
para una modalidad que alterna instancias sincrdnicas (virtuales o presenciales) y asincrénicas de
formacién. Sélo 1 (una) actividad serd de aprobacidon obligatoria porque es considerada por el
profesor como “EXAMEN PARCIAL”. El examen parcial podra consistir en la elaboracién de un estudio
en profundidad de los aportes de una teoria pedagdgica del siglo XX. Y su defensa oral ante el grupo
clase.

3.) Aprobacién un examen TRABAJO INTEGRADOR FINAL ( portafolio). El examen integrador evaluara
el logro de todos los objetivos propuestos. Consistird en un coloquio en el se requerira a los alumnos
documentos de su portafolio sobre los que se interrogara en los componentes tedricos involucrados
y las formas de resolucidn practica solicitadas. Esta instancia busca generar un momento de relacién
y articulacion de conceptos analizados, y argumentados a través de la sintesis conceptuales
propuestas como aprendizajes logrados.

4.)El estudiante podra recuperar al menos una instancia evaluativa formal que haya desaprobado en
la fecha que para el efecto disponga el docente de la unidad curricular, que debera ser posterior a la
devolucién del docente.


../../../../mirtam/Downloads/Reglamento%20Académico%20Institucional%20(RAI).pdf

5.)El alumno que hubiera aprobado la cursada y tuviera pendiente la acreditacion final podra cursar
la unidad curricular correlativa inmediata posterior, no asi las siguientes. Sin embargo, no podra
presentarse a la evaluacién final hasta tanto no acredite las unidades curriculares correlativas
pendiente dentro del plazo establecido en el articulo 23°.

6.). Si el alumno no cumple con el 75% de asistencia obligatoria, pierde la condicién de alumno
regular y podra recursar la materia o rendir el examen final como alumno libre.

7.). En caso de no promocionar, rendird un examen final tipo coloquio en el que se requerira a los
alumnos documentos de su portafolio sobre los que se interrogara en los componentes tedricos
involucrados y las formas de resolucién practica solicitadas.

10-Instrumentos y criterios de evaluacion para la aprobacion de la unidad curricular

La evaluacion es formativa. En este sentido se intenta hacer converger la modalidad de desarrollo de
las tareas académicas del curso con las necesidades y expectativas de los alumnos futuros docentes
mediante dos instancias una parcial y otra final.

La informacién que proporciona cada una de estas instancias repercutird en la modificacién o
mejora de los elementos evaluados, entre ellos: los objetivos de la programacién didactica; los
contenidos seleccionados; las modalidades de trabajo en clase; las necesidades y expectativas de los
alumnos en curso y los alcances de las expectativas de logro. Asi como también determinara la
acreditaciéon de la materia por parte de los alumnos.

El coloquio final constituye una instancia de encuentro docente, alumno y conocimiento para realizar
analisis y metareflexion sobre el recorrido formativo.

Criterios de acreditacion

= Explicar a través de argumentos propios, los conceptos centrales abordados en la bibliografia
obligatoria.

= Aplicar con pertinencia el vocabulario especifico abordado en la catedra.

= Analizar los conceptos y planteos tedricos contenidos en los textos de lectura obligatoria.

= Sintetizar de modo integrador las relaciones conceptuales.

= Elaborar trabajos practicos y discursos argumentativos en los que sea evidente su coherencia
interna, fundamentacion tedrica de las decisiones practicas analizadas y pertinencia en las
resoluciones metodolégicas ensayadas.

PROF. MIRTA MAYORGA
20.256.505



