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Ministerio de Educacion Y LENGUAS VIVAS Y
Direccion General de Educacion Superior JUAN RAMON FERNANDEZ

“2024 Aiio de la Defensa de la Vida, la Libertad y la Propiedad”

PROGRAMA

PEDAGOGIA (PP)
DEPARTAMENTO Portugués
TRAYECTO/CAMPO: Campo de Formacion General
CARGA HORARIA: 5 horas (2 virtuales y 3 presenciales).
CURSADA: Cuatrimestral (1er y 2do cuatrimestre)
TURNO: Vespertino
PROFESOR/A: Mirta Mayorga mirta.mayorga@bue.edu.ar
ANO LECTIVO: 2024
CORRELATIVIDADES NO APLICA

1- Fundamentacion

La Pedagogia brinda elementos que permiten la reflexion y deconstruccion permanente de los
principios y modelos explicativos que dan sustento a la educacidn. La educacién se encuentra presente
desde la constitucién misma de la subjetividad, a través del temprano proceso de socializacién primario
qgue relaciona a los sujetos con una tradiciéon cultural de sentido, socialmente construida vy
contextualizada. Si bien la educacién no puede ser reducida a la consideracién de los aspectos formales,
este no deja de ser un aspecto central de la reflexién educativa.

Esta propuesta se ha elaborado con la intencién de abonar a la formacion de la identidad profesional de
los futuros profesores de la carrera de Aleman que ejerceran docencia en los niveles de escolaridad
obligatoria y en el nivel superior. Inscribe los aportes de la Pedagogia en la construccion social del rol y
en la dinamica de andlisis interdisciplinario de lo educativo. Se abordaran un conjunto de aportes y
desarrollos. De alli que se propone iniciar el curso con una reflexidn critica sobre la significacién de la
tarea de ensefiar.

Las preguntas relativas a qué es la escuela y qué debe ser, a cudl es y cual deberia ser su papel en la
sociedad, a cuales son los objetivos de la educacién y por qué medios pueden conseguirse; las polémicas
en torno a los métodos y los contenidos, a la disciplina y a la libertad, las inquietudes sobre el futuro de
la escuela y el papel que debe desempefiar hoy, son preguntas que alientan la configuracién del campo
de problemas pedagdgicos a presentar en la asignatura.

Este fértil campo de problemas se presenta como un espacio de reflexion critica, que pone en dialogo, la
cotidianeidad de nuestras practicas interrogando los supuestos que subyacen en ella mediante un
ejercicio de pensamiento critico que busca construir conocimiento en comun, a partir de la formulacién
de la pregunta como disparador del proceso de conocer.



Se propone estudiar una serie de problemas tedricos abordados en los diferentes discursos pedagdgicos.
Para tal fin, se propone el recorte de perspectivas pedagdgicas con la intencidn de brindar a los futuros
docentes la posibilidad de desnaturalizar y deconstruir las formas y los modos en que el discurso
pedagdgico moderno se constituyd y definid lo decible, lo pensable y lo realizable en materia educativa'y
escolar.

La ensefianza de las Lenguas Extranjeras es abordada en la catedra, a partir de la relacién sociedad-
escuela - estado. Consideramos que entender el lugar de las lenguas extranjeras en el curriculum como
su fundamentacién pedagdgica requiere pensar en, cémo adquirieron relevancia social y cultural en
relacidn con la lengua oficial; esto significa interpretar la variacién del estatus desde la lengua vernacula
ala obligatoriedad de ensefar lenguas extranjeras en la educacion basica y media.

El dominio especifico de una disciplina es condiciéon necesaria pero no suficiente para el ejercicio
docente, es indispensable despertar la preocupacion por la totalidad del proceso y por su abordaje
como totalidad compleja. En este sentido el estudiante de profesorado habrad de adquirir ciertas
estrategias cognitivas que lo habiliten para la reflexion autdnoma y permanente sobre el hecho
educativo, en todas y cada una de sus dimensiones.

2- Objetivos generales
Que los alumnos:

» Reflexionen sobre la produccién del campo educativo a partir del reconocimiento de la
complejidad de la realidad educativa.

» Apropien marcos teodricos y principios practicos para la indagacién de los limites vy
posibilidades de participacion del futuro docente de lenguas extranjeras en la construccion de
alternativas educativas.

» Construyan una identidad docente de lenguas extranjeras comprometida con las necesidades
de la escuela publica.

3-Objetivos especificos

» Identifiquen los problemas centrales de la actual agenda educativa en términos de ejes que
atraviesan a la profesion.

» Logren apropiarse de las categorias y los conceptos tedricos basicos para el analisis de la
problematica educativa actual.

» Elaboren juicios criticos sobre los distintos modelos del rol docente y puedan construir sus
propios marcos referenciales para dar fundamento a la practica profesional docente.

» Adquieran instrumentos tedricos y estrategias practicas para la indagacién de los limites y
posibilidades de participacidon del profesor de idioma en la mejora de las prdcticas educativas.

» Participen en espacios de elaboracién y discusion de ideas, a partir de la lectura critica de la
produccion tedrica del campo educativo y del reconocimiento de la complejidad del
desarrollo histérico del proceso educativo.

4. Contenidos minimos

1.Perspectiva Epistemoldgica: La educacién como objeto de estudio y sus problematicas. Paradigma
técnico, practico y critico: vinculacién con el Curriculum.

2.Discursos pedagdgicos: Continuidades y discontinuidades en la practica pedagdgica a lo largo del
tiempo. El formato escolar: propuestas histéricas y actuales. Alternativas pedagdgicas. El oficio de
ensefiar: la funcion del adulto en la cultura.

3. El sujeto de la pedagogia. Subjetividad, género, Curriculum y escolarizacion.

4. Educacién para la inclusidon y atencidn a la diversidad. Rol del docente integrador. Concepto de
pareja pedagdgica. Caracteristicas y objetivos generales de la inclusion en cada nivel educativo

5. Contenidos: organizacion y secuenciacion



Eje 1. Acerca del ensefiar y aprender: alcances de lo escolar

Ensefiar y aprender: dos formas de leer el mundo. La palabra del que enseiia, la palabra del que
aprende, la palabra comun. El sentido de lo publico.

La educaciéon como producto histérico social y la escuela como dispositivo de socializacion vy
disciplinamiento. La especificidad epistemolégica de la Pedagogia: alcances del campo de lo
educativo mas alld de lo escolar. Origen de la pedagogia y primeras propuestas pedagodgicas.
Principales caracteristicas de la escuela y la pedagogia moderna. Métodos, tecnologias y tiempos de
ensefianza. La institucion escolar como dispositivo de la modernidad y los estados modernos. La
infancia moderna. La pedagogizacién de la infancia.

Eje 2. Modelos pedagogicos y corrientes tedricas en el siglo XX

La corriente escolanovista y la alternativa a la "pedagogia tradicional". La experiencia
latinoamericana de Iglesias y Cossettini. Pedagogia y tecnocracia: la pedagogia por objetivos. Las
corrientes epistemoldgicas criticas de la Escuela Tradicional. La pedagogia emancipadora y la
educacion como practica para la libertad: Paulo Freire y la educacién popular. La escuela como
dispositivo de reproduccién de los intereses de la posicidn dominante: la critica reproductivista de
Bourdieu y Passeron.

Eje 3. El profesor, su ensefianza y los desafios actuales

Ensefiar e incluir. El derecho a la educacidon y el desafio de ensefar a todos. Identidades y
transformacidn de las trayectorias estudiantiles. Subjetividad y género: la educacién sexual integral.
Atravesamiento de las TIC en la ensefianza: lo que nos dejé la pandamia.

6- Modo de abordaje de los contenidos y tipos de actividades

El curso se desarrollard mediante clases tedrico practicas que requeriran lectura previa por parte de
los alumnos. El docente tendra a su cargo la presentacién de los temas a fin de sefialar su sentido
formativo en relacidn con el planteo general de la materia.

La dinamica de las clases incluye actividades que se apoyan en tres dimensiones articuladas:
> La construccion de un grupo de aprendizaje que tome en sus manos activa vy
responsablemente la indagacion, la lectura, la escritura y la produccién académica.
» La pregunta como método constructivo que permita la formulacién de las inquietudes y
problemas iniciales para la construccién grupal e individual del conocimiento pedagdgico.
> El didlogo como instaurador de un espacio comunicativo comuin de habla y escucha que
permita pensar criticamente cada uno de los problemas planteados a lo largo de la cursada.

El trabajo de andlisis y estudio de cada uno de los ejes de contenidos propuestos se llevard a cabo
mediante la utilizacién de clases publicadas en el entorno virtual disponibles en la plataforma e-
ducativa. La profesora hace la curaduria de contenidos de las clases virtuales enriquecidos con
recursos audiovisuales como videos, peliculas, imagenes y fuentes periodisticas, proponiendo
articuladamente a la dindmica presencial realizar un debate moderado y la reflexidn critica necesaria
para la apropiacion de categorias de los/as autores/as y los conceptos propios de la bibliografia
obligatoria.

Se proponen actividades de estudio auténomo como: sintesis de las exposiciones tedricas
desarrolladas por el docente o los alumnos ampliatorias de lo que ya presenta cada clase virtual;
elaboracion de “memos” bibliograficos que constituyan una sintesis del pensamiento del autor;
argumentacion de ideas propias para confrontar con las tesis de autores con propdsitos diversos:
destacar coincidencias, divergencias y aportes originales. Se registran estas producciones escritas en
los espacios virtuales colaborativas: wikis, y/o foros. Se promueve que la argumentacion escrita
atienda criterios cientificos de precision y comunicabilidad.



7- Bibliografia obligatoria

Eje 1. Acerca del ensefar y aprender: alcances de lo escolar.

o Dussel, I y Southwell, M (2020) La docencia y la responsabilidad politica y pedagédgica en:
Revista El monitor de la educacién, 5ta época, N2 25, junio 2010, pp 26 a 29.

o Dussel y Caruso (1999) La invencion del aula. Una genealogia de las formas de ensefiar.
Buenos Aires: Santillana. Seleccién de fragmentos.

o Comenius, Jan Amés. La Didactica Magna. Seleccién de fragmentos.

o Pineau, Pablo y otros: La escuela como madquina de educar. Buenos Aires: Paidos.
Seleccion de fragmentos.

o Simons, M. y Masschelein, J. (2014). {Qué es lo escolar? en: Defensa de la escuela. Una
cuestion publica. Buenos Aires: Mifio-Davila.

Eje 2. Modelos pedagodgicos y corrientes tedricas en el siglo XX

o Tadeu Da Silva, T.(1999) Documentos de identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculo. 22 edicion. Belo Horizonte: Auténtica. Introduccion.

o Gimeno Sacristan, José (1986). La pedagogia por objetivos: obsesidon por la eficiencia. 42
edicidon. Madrid: Morata. Introduccién.

o Ovide Menin (1999) El ensayo de la “escuela serena” realizado por las hermanas Cossettini

en Argentina. En: Rev. Fac. Educ. 24 (1). Enero 1998 hitps:/doi.org/10.1590/S0102-
25551998000100011

o Vezub (2010) Desandar el orden de la experiencia. Luis Iglesias y su didactica de la libre
expresion. En: Cuadernos de Educacién. Afio VII, Niumero 8 , octubre. Seleccion de
fragmentos. https://revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/view/795/750

o Palacios, J. (1997) La cuestion escolar. Criticas y alternativas. Barcelona:Laia. Seleccién de
fragmentos.

o Freire, Paulo (1999) Pedagogia del oprimido.522 edic. México: Siglo Veintiuno. Seleccién de
fragmentos.

Eje 3. El profesor, su ensefianza y los desafios actuales

o Simons, m. y Masschelein, J. (2014). Acusaciones, demandas y alegaciones en: Defensa de la
escuela. Una cuestién publica. Buenos Aires, Argentina: Mino-Davila.

o Brailovsky, D. (2020) Ecos del tiempo escolar. En: Dussel, Ferrante y Pulfer, Pensar la
educacion en tiempos de pandemia. Entre el compromiso, la emergencia y la espera. Buenos
Aires: UNIIPE: Editorial universitaria —

o Dussel, Inés y Southwell, Myriam (2004). La escuela y la igualdad: renovar la apuesta. En: El
monitor de la Educacién. Ministerio de Educacién de la Nacién.

o Morgade, Graciela (2006). “Educacién en la sexualidad desde el enfoque de géneros. Una
antigua deuda de la escuela”. En Novedades educativas, N2 184, abril. Buenos Aires.

8- Bibliografia de consulta

Anijovich, R ( 2018) Aulas heterogéneas y equidad, en Gestionar una escuela con aulas
heterogéneas. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Paidds.

Caruso, Marcelo; Dussel, Inés (1996). De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la
educacion contemporanea. Buenos Aires: Kapelusz.

Carusso, M. (2001) Autoridad, gramatica del cristianismo y escuela: breves reflexiones en torno al
absoluto fragil” de Slavoj Zizek. En Cuaderno de Pedagogia Rosario N2 9. Laborde: Rosario

Connel, R. (1997). Escuela y justicia social. Madrid: Morata. Seleccion de capitulos.

Dubet Francois (2005) La escuela de las oportunidades ¢Qué es una escuela justa? Madrid: Gedisa.
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(seleccién de fragmentos)

Barton, L. (2009) Estudios sobre discapacidad y la busqueda de la inclusividad. Observaciones. En:
Revista de Educacion, OEIl, mayo- agosto 2009

Foucault, Michel (1989) Vigilar y Castigar. Buenos Aires: Siglo XXI.

OEl en colaboracién con Joana Lopez (2015). Directores que Hacen Escuela. De la trayectoria en
singular a las trayectorias en plural. Buenos Aires.

Maggio, M. (2012) Enriquecer la ensefianza. Los ambientes con alta disposicién tecnoldgica como
oportunidad. Buenos Aires: Paidds. Cap 2.

Pennac, Daniel (20010) Mal de Escuela. Madrid: Manantial.

Pineau, Pablo (2005) Relatos de Escuela. Una compilacidon de textos breves sobre la experiencia
escolar. Buenos Aires: Paidos.

Rusler, Verdnica (2009) De la escuela integradora a aprender juntos, Conferencia dictada el 13 de
noviembre en la Jornada Diversidad y Escuelas. Reflexiones interdisciplinarias, Licenciatura en
Educacidn Especial, Escuela de Humanidades. Buenos Aires: UNSAM

Tomlinson, Carol y Mc Tighe Jay (2007) Ensefar para la comprension en aulas académicamente
diversas en: Integrando Compresion por Disefio + Ensefianza basada en la Diferenciacion. Buenos
Aires: Paidos.

9- Sistema de cursado y promocion (Resolucion CD N° 34/89; ver Guia del Estudiante 2018, pag. 7.
Reglamentaciones sobre el alumno libre)

PROMOCION SIN EXAMEN FINAL ALUMNO REGULAR

Condiciones:
1.Asistencia obligatoria al 70% del total de las clases presenciales y 70% actividades obligatorias
programadas en todas sus modalidades: presenciales, virtuales, sincrdnicas, asincronicas; por el
profesor para el cursado de la asignatura.
2.Lectura del 100% de las clases virtuales.
3. Aprobacion de un exdmen parcial escrito.
4. Aprobacién de un trabajo integrador final: portafolio.
4. Para lograr la promocidn sin examen final el estudiante debera contar con:
(i) aprobacién con un promedio no menor a 7 (siete) en el examen parcial y,
(ii) aprobacion de un examen integrador, en el que obtenga 7 (siete) puntos o mas.
(ii) La realizacion y aprobacién de la totalidad de trabajos practicos
(iii) La construccion de un portafolio virtual que se construye con las consignas que se
presentan al inicio de la cursada y que deberan presentar en la anteultima clase.
5. El examen integrador evaluara el logro de todos los objetivos propuestos. Consistira en un
coloquio en el se requerird a los alumnos documentos de su portafolio sobre los que se interrogara
en los componentes tedricos involucrados y las formas de resolucidon practica solicitadas. Esta
instancia busca generar un momento de relaciéon y articulacion de conceptos y producciones.
6. El examen parcial podrd consistir en una prueba escrita u oral, un trabajo monografico, un
informe, etc. No serd un trabajo practico comun.
7. Si el alumno no cumple con el 70% de asistencia presencial, pierde la condicidn de alumno regular
y podra recursar la materia o rendir el examen final como alumno libre.
8. En caso de no promocionar, rendird un examen final tipo coloquio en el que se requerird los
documentos de su portafolio, sobre los que se interrogara en los componentes tedricos involucrados
y las formas de resolucidn practica solicitadas.

10-Instrumentos y criterios de evaluacion para la aprobacion de la unidad curricular

La evaluacion es formativa. En este sentido se intenta hacer converger la modalidad de desarrollo de
las tareas académicas del curso con las necesidades y expectativas de los alumnos futuros docentes
mediante dos instancias una parcial y otra final.

Se proponen diferentes instrumentos de evaluacion formativa: escrituras en el portafolios
electronico, elaboracién de mapas conceptuales, resolucién de cuestionarios interactivos. El coloquio
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final constituye una instancia de encuentro docente, alumno y conocimiento para realizar analisis y
meta-reflexién sobre el recorrido formativo.

Criterios de evaluacion

= Argumentar utilizando, los conceptos centrales abordados en la bibliografia obligatoria.

=  Emplear con pertinencia el vocabulario especifico abordado en la catedra.

= Analizar conceptos y aportes tedricos contenidos en los textos de lectura obligatoria.

= Sintetizar de modo integrador las relaciones conceptuales entre las categorias centrales
abordadas: relacién docente- alumno; relacién docente - conocimiento escolar; organizacion
temporal - espacial del aula; la ensefianza - las cuestiones de género; la ensefanza - los
recursos diddacticos; el rol del docente - las concepciones de ensefanza.

= Elaborar escrituras académicas que hagan evidentes los discursos argumentativos
pedagdgicos abordados en la cursada y su influencia en las practicas de la ensefianza.

= Atender los criterios de coherencia interna y, pertinencia de la fundamentacién tedrica de las
ideas propias expresadas.

PROF. MIRTA MAYORGA
20.256.505



