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GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES INSTITUTO DE ENSENANZA SUPERIOR EN
Ministerio de Educacion LENGUAS VIVAS
Direccion General de Educacion Superior “Juan Ramén Fernandez”

“2024 Afio de la Defensa de la Vida, la Libertad y la Propiedad”

Programa

DIDACTICA ESPECIFICA DEL FRANCES LENGUA CULTURA EXTRANJERA
(P.deE.S.enF.)

Departamento: frances

Carrera/s: Profesorado de Educacion Superior en frances

Trayecto o campo: Campo de la Formacion Especifica

Carga horaria: 5 horas catedra

Régimen de cursada: cuatrimestral

Turno: mafiana

Profesor/a: Viviana V. Gambardella

Afo lectivo: 2024

Correlatividades: Didactica General /Aproximacién a la Practica Docente (En ambos casos se
requiere el cursado aprobado de la materia para la inscripcion a su correlativa y la aprobacion de
la materia para cumplimentar la instancia de aprobacion de la subsiguiente.)

1- Fundamentacién

Esta unidad curricular, que se cursa obligatoriamente junto con Observacion del campo de la
Formacion en la Préctica Profesional segin reglamentacion vigente, tiene como propoésito que el
futuro docente tome conocimiento de los marcos conceptuales que sustentan el proceso de
ensefianza y aprendizaje del Francés Lengua-Cultura Extranjera (FLCE). Para ello, serd necesario
que desarrolle determinados saberes especificos con el fin de identificar las diferencias existentes
entre el aprendizaje del espafiol, lengua-cultura de escolarizacion y/o lengua-cultura materna
(LCM) vy la lengua-cultura extranjera (LCE). En tal sentido debera contar con aportes teéricos que
le faciliten tanto una profunda comprension de la nocién de competencia en LCE como el
conocimiento y la posibilidad de analizar los procesos de interaccion en clase y la produccion de
sentidos. Asimismo, se espera que el futuro profesor comprenda que la clase de LCE es un contexto
situado en el que participan actores sociales segun la logica de un contrato didactico particular y
que sea capaz de analizar criticamente las relaciones entre la practica docente y el encuadre teorico
subyacente. Del mismo modo, esta unidad curricular le brindara al futuro docente espacios
multiples de reflexion sobre los presupuestos tedricos subyacentes a los libros de texto como a los
recursos y actividades que proponen, permitiéndole asi, tomar distancia de una posicion “ingenua”
y convirtiéndolo en un profesional critico.

El enfoque adquisicional ofrece la oportunidad al futuro profesional de comprender los procesos
internos propios del aprendizaje de una lengua extranjera en medio institucional, de identificar el
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estadio de la interlengua de los aprendientes asi como de adecuar la metodologia de la practica
docente.

El enfoque interaccional brinda las herramientas para identificar y analizar las interacciones en el
aula que ponen en juego el estatus y los roles de los actores sociales que participan.

El enfoque bi/plurilinglie permite al futuro profesor tomar consciencia del estatus de las lenguas
extranjeras en su jurisdiccion, de la biografia linglistica de los aprendientes de su institucion, de la
alternancia de lenguas en el proceso de adquisicion/apropiacion de una LCE asi como también de
la importancia de la ensefianza simultanea de una LCE y de una disciplina no linglistica (DNL) en
su contexto social de referencial.

2- Objetivos generales

Que el futuro profesor:

-Relacione la didactica especifica con la didactica general y desarrolle procesos reflexivos para
generar la construccién de conocimientos de la disciplina.

-Comprenda la relacion entre la didactica especifica y la linguistica adquisicional e interaccional
para la comprension y mejora de los procesos de ensefianza y de aprendizaje del francés como
lengua-cultura extranjera, en contexto institucional exolingue.

-Analice los paradigmas teoricos que sustentan las diferentes metodologias en la historia de la
ensefianza del francés lengua-cultura extranjera.

3- Objetivos especificos

Que el futuro profesor:

-Adquiera los conceptos Yy la terminologia especifica de la disciplina.

-ldentifique, describa e interprete los presupuestos de las teorias de aprendizaje del francés
lengua-cultura en situaciones aulicas y en los materiales de ensefianza.

-Adquiera los conocimientos béasicos de la linglistica adquisicional e interaccional para una
amplia comprension del proceso de ensefianza-aprendizaje del francés lengua-cultura extranjera.
-ldentifique los factores internos (memoria, costo cognitivo, afectos, representaciones, etc.) y
externos (calidad del “input”, contexto aulico, etc.) que intervienen en el proceso de aprendizaje
del francés lengua-cultura extranjera.

-Analice errores en producciones orales y escritas.

4- Contenidos minimos

Metodologias y métodos. Historia de las metodologias. Libros de texto propuestos para el nivel.
Teorias subyacentes.

Linguistica adquisicional. Proceso de adquisicion de lenguas. Contextos de aprendizajes. Tareas
del aprendiente. Estrategias y estilos de aprendizaje.

El aula. Actores, perfiles, roles y representaciones. Estrategias de ensefianza, aprendizaje y
comunicacion. Parametros de la situacion de comunicacion. Interaccion en el aula y practicas de
ensefianza en contextos socio-histéricos determinados. Rol de la motivacion y de los afectos en el
proceso de adquisicion-aprendizaje del frances.

1 Nueva modalidad de Bachillerato Bilingle implementada en los IES en Lenguas Vivas en la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires desde el 2016.



5- Contenidos: organizacién y secuenciacion

1.Laensefianza de lenguas-culturas. Teorias de aprendizaje: la perspectiva behaviorista de Skinner,
la teoria innatista de Chomsky, la teoria de la Gestalt, la teoria constructivista de Piaget, la teoria
socio-constructivista de Vygotsky, la teoria interaccionista de Bruner, la teoria de las inteligencias
maltiples de Gardner. Terminologia especifica variada: didactologia, didactica general y
especifica, sociodidactica, metodologia, método, manual, curso, intervencion, situacion, secuencia
y unidad didacticas. Definicion del término accion en el campo de la didactica de las lenguas-
culturas. Diferenciacion de tres conceptos fundamentales: ejercicio, actividad y tarea.

2.Metodologias de ensefianza y aprendizaje de las lenguas-culturas y su contexto social de
referencia. La metodologia tradicional. EI método directo. La metodologia estructuro-global
audiovisual. El enfoque comunicativo. El eclecticismo. La perspectiva accional. La doble
perspectiva “co-accional/co-cultural” de Christian Puren. La pedagogia por proyectos. La
pedagogia diferenciada.

3.La adquisicidén de una lengua-cultura. La adquisicidn de la lengua materna y/o de escolarizacion.
La adquisicion de una lengua extranjera: hipétesis de identidad, hipdtesis contrastiva. La teoria de
Krashen. La teoria de la interlengua. Las dimensiones de la adquisicién: el impulso para aprender,
la capacidad linglistica, el acceso a la lengua. La estructura del desarrollo y el ritmo de la
adquisicion. Las cuatro “tareas” del estudiante: analizar la lengua, construir enunciados y ponerlos
en contexto, comparar. El error en el aprendizaje.

4.La interaccion en clase de lengua-cultura. Los componentes de base de una interaccion: el
encuadre comunicativo, lo verbal, lo paraverbal, lo no verbal. Orden, tipologia y unidades de
interaccion.

5.La clase de francés lengua-cultura extranjera (FLCE): Los actores sociales (perfiles, roles y
representaciones). Estilos y estrategias de ensefianza y aprendizaje. El contexto exolingle y
plurilingtie. El contexto material, el trasfondo social-cultural. Objetivos, necesidades, expectativas,
motivaciones. Contenidos de ensefianza-aprendizaje. El léxico y la gramatica. La gramatica
nocional. La reflexion metalinglistica. El discurso del aula y sus interacciones comunicativas. El
rol de la motivacion y de las relaciones sociales e intersubjetivas en el proceso de adquisicion-
aprendizaje de la lengua-cultura. La evaluaciéon formativa, sumativa y la auto-evaluacion.

6.Disciplinas No Linguisticas (DNL) y ensefianza bilinglie. Macro alternancia de las dos lenguas
y programas de estudio interdisciplinarios: desarrollo de competencias transversales y de
competencias metodoldgicas diversas. Micro alternancia de reformulacion, de tipo metalinguistica,
en las interacciones. Sociodidactica del bi/plurilingliismo contextualizado.

6- Modo de abordaje de los contenidos y tipos de actividades

De acuerdo con el Disefio Curricular Jurisdiccional que “propone la formacion de docentes criticos
y reflexivos™? y considerando los objetivos expresados en el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
tales como “formar docentes que comprendan y construyan significados, que desarrollen diversas

2 Plan Curricular Institucional (PCI). Resolucion n°511/SSGECP/15.
http://www.boletinoficial.buenosaires.gob.ar/?c=View&a=anexoNorma&hboletin=4784&anex0=61841, p.1.
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capacidades, entre ellas: las de andlisis y resolucion de problemas, las de participacion en
proyectos y experiencias de aprendizaje colaborativo™®, la metodologia de abordaje de los
contenidos de esta asignatura se va a centrar en el aprendizaje activo contemplando instancias de
clases tedrico-précticas, donde el trabajo grupal colaborativo propicia el intercambio de opiniones,
el conocimiento entre los pares, la posibilidad de desarrollar otras inteligencias (como las que
postula Gardner, la inteligencia emocional, por citar alguna). Se pondran en préctica estrategias de
ensefianza que conlleven permanentemente al aprendizaje significativo y a la participacion activa
de los alumnos destinatarios. Por consiguiente, las clases se dictaran bajo diversas modalidades, a
saber:

e Modalidad de Aula-taller: se desarrollaran clases teorico-practicas donde se realizaran
actividades grupales e individuales contemplando tres momentos: una actividad inicial, un
desarrollo del marco teorico, y actividades de afianzamiento, integracion y extension. La
actividad inicial (motivadora) tiene como objetivo centrar la atencion del alumno en el tema
que se abordara. El desarrollo de la teoria orienta y guia al alumno en la elaboracion del
conocimiento. En general se va a usar un texto académico al que se le pueden aplicar
técnicas de lectura comprensiva (Guias de trabajo con textos). El docente guia a los alumnos
para que adquieran la informacion por si mismos, y establezcan nexos y relaciones que los
Ileven a niveles cada vez méas avanzados de comprension. Las actividades de integracion,
sintesis y extension van a permitirle al alumno reelaborar, retrabajar, recrear el marco
tedrico. Se van a variar técnicas grupales para aprender a pensar y a actuar junto con otros
tales como el brainstorming; el trabajo en subgrupos; el role-playing; una mesa redonda;
etc.

e Modalidad de seminarios teoricos-practicos: la docente introduce la temética seleccionada
correspondiente a los contenidos de la unidad curricular y propicia la construccion del
conocimiento de manera espiralada integrando, los saberes y las experiencias aulicas de sus
estudiantes. Por su parte, los y las estudiantes tienen a cargo la investigacion y la exposicion
de diferentes temas de la materia. Se prevén analisis de trabajos elaborados por los y las
aprendientes. Puntos de encuentros y de diferencia con respecto al mismo tema. Sintesis de
los temas abordados redactada por estudiantes y socializada con el grupo-clase.

e Modalidad debates socio-didacticos organizados en torno a resolucién de tareas que se
refieren a los contenidos de la unidad curricular. Cada grupo de estudiantes (disefia y/o
coordina) el debate de una tarea (propuesta por el docente de la catedra) que todos los
compafieros preparan individualmente con antelacion para el posterior intercambio de
ideas, reflexiones, acerca del tema a tratar. Modalidad de trabajo presencial y/o virtual.
Cada debate debe ser sustentado por el marco teoérico pertinente y concluye con una sintesis
integradora (de analisis, reflexiones y puntos de vista) realizada por el grupo a cargo del
debate. La misma sera socializada con el grupo-clase.

Las diferentes modalidades de trabajo en clase apuntan a organizar los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la unidad curricular y suponen un tratamiento en profundidad de
los contenidos a estudiar con un fuerte acento en aportes tedricos articulados a la practica
en la realidad escolar. La metodologia de abordaje propuesta, ludica, agil y dinamica,
fomenta el trabajo colaborativo con el fin de que se active la discusién y el proceso de
analisis y reflexion de la bibliografia y el material de la catedra.



¢ Modalidad de trabajo autonomo (TA): tiene como objetivo avanzar en los contenidos de
la materia, propiciar la interaccion grupal, incentivar la autonomia, adquirir los contenidos
abordados segun el propio estilo de aprendizaje de los estudiantes, reelaborar las reflexiones
compartidas en clase, reestructurar los conocimientos construidos colaborativamente. Entre
las distintas tareas se destacan:

-Redactar cronicas de clases colaborativas;
-realizar trabajos practicos tedricos-practicos.
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9- Sistema de cursado y promocion

La unidad curricular Didactica Especifica del Francés Lengua-Cultura Extranjera debe ser
cursada obligatoriamente con el taller de Observacion del Campo de la Formacion en la Practica
Profesional, por lo tanto esta materia no puede ser rendida en condicion de alumno libre.

10- Instrumentos y criterios de evaluacion para la aprobacion de la unidad curricular

Se adoptara un sistema de evaluacién continua y progresiva con promocion directa sin examen
final. La evaluacion continua y progresiva tendra en cuenta diferentes aspectos, tales como la
seriedad y responsabilidad del alumno en su accionar en clase; sus respuestas inmediatas a las
demandas de la catedra, su predisposicion, la dedicacion en las tareas realizadas durante la catedra.
Para acreditar la materia, el alumno regular debera:

-aprobar el 75% de los trabajos préacticos propuestos por el profesor.

-aprobar dos examenes parciales con un promedio no menor que 7 (siete).

Los examenes parciales constaran de dos partes: una tedrica ilustrada y una tedrica y practica:
analisis de una serie de ejercicios, actividades, tareas o de una secuencia didactica articulando la

bibliografia trabajada en clase y la préactica observada.

Si el alumno regular obtiene un promedio menor que 7 (siete) pasa al sistema de promocion con
examen final.

Si el alumno regular obtiene un promedio menor que 4 (cuatro) debera recursar la materia.

Viviana V. Gambardella
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