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Titulo de la ponencia Conceptualizaciones de ensefiar y aprender una lengua
extranjera en el nivel inicial.

Resumen “Conceptualizaciones de ensefiar y aprender una lengua
(500-800 palabras) extranjera en el nivel inicial” es una investigacion avalada, en
primera instancia, por el Instituto Nacional de Formacion
Docente (INFoD) y actualmente por el Instituto Superior del
Profesorado en Educaciéon Inicial "Sara C. de Eccleston". Se
trata de un estudio de tipo descriptivo, longitudinal con carécter
exploratorio. Se asume la perspectiva etnografica como enfoque

de trabajo que supone una posicion epistemoldgica para

interpretar situaciones naturales en el contexto de la practica

educativa (Wolcott, 2008). Para el momento de la presentacion
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de las jornadas, se espera tener al menos los primeros resultados
y analisis de los datos ya que la investigacion se encuentra en
curso.

Los objetivos de la investigacion son indagar y caracterizar
las conceptualizaciones sobre ensefar y aprender una lengua
extranjera que desarrollan las estudiantes del Profesorado de
Educacion Inicial del ISPEI "Sara C. de Eccleston", que se
encuentran cursando los cuatro talleres de Inglés
correspondientes al Espacio de Definicion Institucional (EDI).
Se busca examinar la evolucion de estas conceptualizaciones y
su impacto en el abordaje de problemas de intervencion docente,
asi como compartir los hallazgos con la comunidad educativa.
Para la indagacion, se administrard un cuestionario, pre y post
cursada, y se observaran practicas de las docentes-estudiantes
del Taller 4 del EDI de Inglés.

Como punto de partida, tomamos la Formaciéon Docente,
tematica que ha sido foco de interés creciente, en tanto se situa
en un lugar estratégico para la posibilidad de transformacion
educativa, eje central en la agenda politica que reconoce el
caracter estratégico del factor humano en la prestacion del
servicio educativo. La formaciéon docente es una tarea
sumamente compleja, que remite al proceso permanente de
adquisicion, estructuracion y reestructuracion de conocimientos,
habilidades, valores para el desempefio de la labor de ensefar.
El breve periodo de formacion inicial debe generar saberes y
habilidades para enfrentar los grandes desafios que implica la
tarea de ensenar, fundamentales en el desarrollo profesional de
la docencia (Feiman-Nemser, 2001).

Varios autores (Alliaud, 2007; Richards & Lockhart, 1996)
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han destacado la existencia de representaciones personales en
los seres humanos, configuradas como modelos informales que
abarcan diversas areas de la realidad consideradas pertinentes en
la vida cotidiana. Dentro de este conjunto, se encuentran las
concepciones individuales sobre coémo aprendemos 'y
ensefiamos. El sistema de creencias y pensamientos de los/as
docentes es una parte crucial del proceso de ensefianza, ya que
influye de manera significativa en las acciones que se llevan a
cabo en el aula. Cada docente posee su propia concepcion
respecto al aprendizaje de una lengua extranjera, la cual moldea
su practica docente y determina los enfoques pedagogicos que
elige (Borg, 2003). Estas creencias se van desarrollando
gradualmente con el paso del tiempo, integrando tanto aspectos
subjetivos como objetivos, y varian en complejidad, desde
convicciones simples hasta ideas mas elaboradas. Por ejemplo,
algunas creencias pueden ser tan directas como la idea de
corregir los errores gramaticales de manera inmediata, mientras
que otras pueden ser mas complejas, como la conviccion de que
el aprendizaje colaborativo es mas efectivo que el competitivo
(Richards & Lockhart, 1994; 2007). Investigaciones anteriores
(Kindsvatter, Willen, & Ishler, 1988, como se citdé en Richards
& Lockhart, 2007) sugieren que estas creencias se derivan de
multiples fuentes, incluyendo su formacion, sus caracteristicas
personales, su experiencia como docentes y, hasta incluso, como
aprendices de la lengua.

El desarrollo temprano de las concepciones implicitas sobre
la ensefianza y el aprendizaje esta intrinsecamente vinculado a la
formacion de la identidad del individuo en el contexto educativo

(Beijaard, Meijer, & Verloop, 2004). Estas concepciones, que se
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arraigan profundamente en la experiencia personal y profesional
de cada docente, tienen una influencia significativa en su
practica pedagdgica y en la forma en que abordan los procesos
de ensenanza y aprendizaje en el aula (Kelchtermans, 2009). Sin
embargo, estas concepciones no son estaticas; estan sujetas a
cambios, aunque suelen mostrar resistencia a transformaciones
radicales. Por tanto, resulta fundamental investigar el origen de
estas concepciones, asi como los obstdculos y condiciones que
influyen en su transformacion. Este andlisis es crucial para el
desarrollo de procesos de cambio efectivos en el ambito
educativo.

Los enfoques socio-historico-culturales, inspirados en el
pensamiento de L. Vygotsky, aportan la resignificacion de las
relaciones entre aprendizaje, desarrollo y educacion, como un
entramado inseparable de procesos personales, interpersonales e
institucionales-culturales, dindmicos y cambiantes, de gran
heterogeneidad, que se despliegan a través de la participacion
guiada en actividades sociales, en el marco de cambios
historicos en las concepciones sobre el aprendizaje (Pintrich,
1994, Baquero 2002).

En conclusién, la investigacion "Conceptualizaciones de
ensefiar y aprender una lengua extranjera en el nivel inicial"
resalta la importancia de comprender las creencias de los/as
futuros/as docentes sobre la ensefianza del idioma Inglés y su
influencia en la practica pedagogica. Se evidencia la necesidad
de indagar en la génesis de estas concepciones y en los
obstaculos que enfrentan para su transformacion. Ademas, se
destaca la relevancia de los enfoques socio-historico-culturales

en la comprension del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este
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estudio proporciona un marco para reflexionar sobre la
formacion docente y la promocion de practicas educativas

efectivas en el contexto del nivel inicial.
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